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Abstract

El estudio examina las dificultades linguisticas de los hablantes de rumano en el aprendizaje de
la lengua italiana. El trabajo de investigacion llama la atencién sobre la interlengua de los discentes
y sobre las faltas cometidas en los usos normativos del idioma italiano. Las muestras de lengua
pertenecen a estudiantes del instituto Luzzatti de Mestre, escuela preparatoria donde hice mi practica
universitaria como profesor de italiano L2.

El primer capitulo traza el camino historico-linguistico de la lengua rumana, de tal modo que
se puedan conocer las transformaciones que el rumano llevé a lo largo de los siglos. Ademas, por
medio de una perspectiva comparativa, se comparan los sistemas linguisticos del italiano y del
rumano.

El segundo capitulo se dedica a la didactica contrastiva y al recorrido del aprendiz rumano hacia
la apropiacion de la lengua meta.

Los capitulos tres, cuatro y cinco ofrecen espacio a la parte practica de la investigacion por
medio del analisis de errores en las pruebas de ensayo de italiano y en las pruebas de historia.

El objetivo final de la investigacion es ofrecer una contribucion a la didactica y a los profesores
de italiano como lengua extranjera, para que los estudiantes rumanos puedan seguir un itinerario de

aprendizaje apropiado a sus propias caracteristicas linguisticas.



Capitulo |

Italiano y rumano desde un punto de vista comparativo

1.1 Origen de la lengua rumana, reconstruccion histérico-linguistica

La lengua rumana pertenece a la cepa indoeuropea, es una lengua romance que
en el curso de los siglos ha sufrido influencias eslavas, neogriegas, turcas y alemanas.
Para comprender qué elementos influencian las elecciones linguisticas odiernas de los
rumano-hablantes, es necesario conocer los procesos historico-linguisticos que han
caracterizado la peninsula balcanica en el curso de los siglos: a falta de documentos
linguisticos, se representa la historia de la lengua rumana empezando desde la
influencia latina en el sistema de lengua protoslava y llegando a los calcos linguisticos
mas recientes, analizados en el capitulo 1.3.

Niculescu presenta la poblacion primitiva rumana como un pueblo némada y
dedicado al pastoreo (2005: 51): “en las zonas carpato-danubianas y danubianas
balcéanicas los rumanos pudieron crear, a través de sucesivas y frecuentes
concentraciones y dispersiones de sus comunidades, una continuidad mavil, en un
espacio formado de la Romania antiqua y de la Romania nova. Su resultado es la lengua
rumana.”. Dos son las visuales de los linguistas con respecto al &rea de competencia de
la lengua rumana: de una parte quién afirma que el idioma se desarrollé en la Dacia
Trajana al norte del Danubio, de otra parte quién declara que el territorio lingtistico
coincida con el de la actual Bulgaria.

El hecho histdrico que establecio el advenimiento del latin en el territorio del area
balcanica y la consiguiente romanizacion del sustrato proto-slavo coincide con la
voluntad por parte de Roma de comprometerse militarmente para la hegemonia del
Adriatico, propdsito expansionista que se concretizo entre el 230 a.C. y el 33 a.C. a
través de las guerras iliricas. El proceso de romanizacién fue facilitado también por las
relaciones comerciales que Roma instaurd con las poblaciones Geto-Dacias Yy
sucesivamente por las campafias militares de Trajano a dafios de la Dacia. El resultado
fue que la lengua de la poblacion de base indigena traco-griega-dacica fue contaminada
por la lengua de los colonos romanos y de los latinos que después se establecian en los

territorios conquistados, incluidas las areas al norte del Danubio. Segun los



historiadores, los militares habrian comunicado a través de un latin vulgar simple,
motivacion por la cual, como afirma Gheorghe Carageani (2005: 49) “palabras latinas
cultas, abstractas, literarias, menos conocidas o no utilizadas como amor, causa,
laborare, mater y pater, etc. no se han transmitido en rumano”.

Al tiempo de las guerras de lliria, el griego funcionaba de lengua vehicular del
territorio balcanico e influenciaba idiomas de diferentes grupos étnicos presentes en la
peninsula: ilirios, tracios, meceos, dacios, celtas y venetos. Con la llegada de los
romanos Yy del latin, la lengua griega perdi6 poder lingistico y tuvo que condividir, con
la lengua latina, el rol de lengua vehicular de la peninsula balcanica. De hecho, esta
convivencia linguistica retard6 el proceso de latinizacién, contando también que los
invasores no impusieron nunca la lengua de Roma a los pueblos ganados. Con respecto
a la relacion linguistica entre lengua latina y griega, C. Tagliavini (1982: 114) afirma:
“como siempre pasa, cuando los Romanos se encontraron a contacto con el mundo
griego, el prestigio de la lengua y de la cultura griega fue tal que hizo mas lento y dificil
el proceso de romanizacion”. No obstante, el latin se porté como una lengua de adstrato
e influencio las lenguas ya presentes en el area balcéanica: en el siglo X1X el histériador
C. Jirecek trazo6 una linea imaginaria capaz de separar el area de lengua y cultura griega
de la de lengua y cultura latina. Banfi (1991: 57-58) analiza el trabajo de Constantin

Jirecek:

C. JireCek, sobre la base de estudios de inscripciones griegas y latinas, localizo el punto
de inicio de esta linea de confin a lo largo de la costa adriatica, a sur de Lissus (Lesh, Alessio);
la linea seguia hacia oriente el curso del rio Drin, a lo largo de la frontera entre Dalmazia y
Macedonia, un poco al sur del camino que une actualmente las ciudades de Shkodér y Prizren:
superaba entonces la frontera entre la Mesia Superior y la Tracia, a sur-este de Naissus (Ni§) y
de Remesiana (Bela Palanka). Seguia después la frontera entre la Mesia Inferior y la Tracia en
la vertiente septentrional del monte Haemus (Balkan, Stara Planina), hasta en proximidad del
Ponto Eusino, donde llegaba en el territorio de las ciudades griegas de Odessos (Varna),
Dionysopolis (Bal¢ik), Callatis (Mangalis), Tomis (Costanza), Histria, hacia alcanzar después
el delta del Danubio. (Banfi 1991: 57-58)

El segmento imaginario trazado por el estudioso checo, no era la unica linea de

frontera presente en el territorio balcanorromanico. En efecto, el territorio balcanico



estaba cruzado por la isoglosa centum-satem?, que delimitaba los territorios lingtisticos
de los pueblos de lengua centum, como por ejemplo los ilirios, desde aquellos del grupo
satem, como la poblacion de los tracios. Esta situacion linguistica no cambio, por lo
menos hasta después del siglo VI, periodo en el cual es posible asisitir a ulteriores
influencias externas, cuando diferentes poblaciones se asomaron al area balcanica:
poblaciones eslavas, avaros, protobulgaros, hunos y germanos. Las lenguas de los
recién llegados debilitaron la latinidad balcénica sobretodo donde la lengua latina era
menos presente. De hecho, los linguistas subrayan como esta convivencia llevé a la
interferencia entre los elementos del romance y del eslavo.

Gracias a las caracteristicas historicos-linguisticas hasta ahora delineadas, se
puede entender como el territorio balcanico presentara diferentes tipos de latin regional.
Por ejemplo, desde el latin hablado alrededor del curso del Danubio tuvo éxito la asi
Illamada variedad protorumana, desde la cual se pudieron delinear los dialectos
modernos del rumano: el dacorumano, el macedorrumano o armenio, el meglerumano
0 meglenitico y el istrorumano. A través del analisis comparativo de los elementos
comunes entre los cuatros dialectos, los linglistas pueden reconstruir el llamado
“rumano comun”.

Ya que la investigacion lingiistica se preocupa de los rumano-hablantes de
Rumania y Moldavia, se analiza la variedad del dacorumano. De hecho, esta variedad
se ha desarrolado en el territorio actual de Rumania y Bessarabi, hasta llegar a
influenciar también pueblos de frontera con Bulgaria y Hungria. Gracias al Danubio y
a su curso de agua, es posible subdividir el dacorumeno en dos grupos de variedad
dialectal con peculiaridades similares: a la izquierda Moldavia, Valaquia, Transilvania,
Banato, Bucovina y Bessarabia; a la derecha Dobrugia y parte del Banato Jugoslavo.

La lengua literaria del rumano es la variante del territorio de la VValaquia.

! La isoglosa centum-satem es fundamental para la clasificacion de las lenguas indoeuropeas. En las
lenguas centum las originarias consonantes palatales se han desarrolado como velares, mientras en las
lenguas satem las consonantes palatales se han desarrolado en sonidos sibilantes



1.2 Italiano y rumano: analisis comparativo entre sistemas linguisticos
“la lengua de la Crusca non puede comentarse sin la comparacion con los dialectos
italianos, y estos no pueden comentarse sin la comparacion con las lenguas de los
barbaros, germanos y slavos, los cuales dieron origen a las nuovas lenguas latinas.”
(S. D. Luzzatto, 1890: 485-491)

El italiano y el rumano son dos lenguas neolatinas pertenecientes a la familia
indoeuropea y ademas son las dos lenguas orientales definidas por los linglistas como
las mas afines, tal silimilitud se debe a la influencia latina en el territorio de la Dacia
que tuvo lugar, como se ha explicado en el apartado 1.1, a partir de la invasion trajana.
De hecho, desde la matriz latina las dos lenguas han desarrollado unos éxitos romances
con consecuencias Vvisibles en varias épocas. Como afirma Topoliceanu (2011: 244):
“En el caso de cercania estructural entre las dos lenguas a contacto, el recurso a la L1
se hace mas frecuente, lo cual facilita a veces el apredizaje, a veces la interferencia.”

A nivel morfoldgico, esta afinidad linglistica se nota en la formacion del plural
vocalico desarrollado desde el caso nominativo del latin (ita. casa/case; rom.
casalcase), en el pasaje desde las oclusivas latinas sordas [t,k], hasta la africada alveolar
sorda (ita. piazza [ts]; rom. otet [ts]), en la coincidencia grafica de los pronombres
personales sujeto “nosotros y vosotros” y en la desinencia plural “-1” de la segunda
persona singular del verbo (ita. vedi; rom. vezi). Actualmente estas pequefias analogias
no son bastante para los estudiantes rumanos para sentirse adelantados, con respecto a
los hablantes de otras lenguas romances, en el estudio de la lengua italiana. Los analisis
de las muestras documentan las dificultades de los nativos en el aprendizaje de las
reglas de la lengua italiana. Con el fin de comprender dénde nace el obstaculo
linglistico entre L1 y L2/LS, es necesario crear una comparacion entre las lenguas y
sus sistemas. De esta manera, se podran definir las tendencias y las influencias
linguisticas del rumano, para poder examinar los elementos de conmutacion.

La comparacion entre la fenomenologia linglistica de la lengua rumana y la
lengua italiana, ademas de ser imprescindible para nuestros analisis, sirve al docente de
lengua para entender qué recorrido didactico tomar y, asi, moverse de la mejor manera
en el espacio didactico. De hecho, a través de la comparacion de los ambitos
linguisticos, el docente podra reconstruir un itinerario formativo hecho a medida del

alumno. A primer impacto, lo que resulta evidente es coOmo estos chicos estan



influenciados por su lengua materna, o mejor lo que atrae la atencion es como el rumano
ejerce un transfer negativo sobre la interlengua del italiano. Por ejemplo, como afirma
Lausberg, a nivel fonoldgico “los sistemas del rumano y del italiano son muy similares,
especie en el éxito de las africatas y en el de las consonantes palatales” (1976: 277).
Empezamos comparando los sistemas vocalicos. El italiano incluye siete fonemas /a, «,
e, i, 0, 0, u/ a diferencia del rumano que no conoce la abertura y el cierre de las vocales
[0] vy [e], pero agrega el uso del fonema central [o] y de la vocal central cerrada no
redondeada [i]. La vocal central [a] no se presenta en el italiano estandar, pero, como
afirma Cohal, es posible encontrarla “como variante diatopica de habla” en zonas de
Italia meridional (2014: 105). Esta falta de oposicion entre timbre cerrado y timbre
abierto en el sistema rumano es causa de confusion para el alumno que, delante de
parejas homaografas, no puede distinguir el sonido y favorece la realizacion del timbre
cerrado.

Desplazando la atencion hacia el sistema consonantico, notamos que el rumano
no presenta geminacion, a causa de los problemas del estudiante que, en fase de
transcripcion del sonido italiano, no percibe el fono o rechaza inconscientemente de
representarlo. Este obstadculo se encuentra también en la realizacién italiana del
aproximante lateral palatal [£], fonema inexistente en el sistema rumano y con los
fonemas [[], [nl, [A], [ts] Y [dz] en posicion intervocélica, definidos por Canepari (1992:
75-93) como “autogeminantes”.

El 1éxico de las lenguas presenta varias analogias, siempre gracias a la matriz de
base latina. De hecho es el fruto de varios procesos de cambio que han permitido a las
dos lenguas de renovarse en el curso de los siglos a través de la latinizacion, la
afirmacion de las lenguas vulgares y el consiguiente nacimiento de las dos lenguas
romances. Como se ha explicado en el capitulo 1.1 en el curso de los siglos el rumano
tuvo influencias sea del latin que de las lenguas eslavas. Esta tiene sus raices en el latin,
de la cual conserva todavia los rasgos, y presenta palabras a “etimologia multipla”
(Graur 1950: 22-34) a causa del aislamiento linguistico de las invasiones eslavas que
interesaron la Dacia latina. A su vez el italiano estandar presenta un Iéxico de derivacion
latina, forasterismos y préstamos internos. Estos Gltimos afectan a la inclusién léxica
de palabras prestadas desde un dialecto hacia la lengua estandar, por ejemplo se debe
al dialecto veneto el utilizo de “giocattolo”, al campano “mozzarella”, al toscano
“balocco” al ligurio “scoglio”. La lengua estdndar sufre la influencia del dialecto,

interferencia que se expresa sobre todo a través del léxico del italiano regional. Es
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entonces cuando el Iéxico de la lengua estandar acoge palabras que “han tenido éxito
porque dotado de valor expresivo o connotativo. Algunos ejemplos: el dialecto de Roma
coatto “chico de periferia de maneras vulgares o violentas”, el milanés bauscia
“fantoche, hablador” y el napoletan fetenzia “suciedad” (Palermo 2015: 135). Los
dialectismos connotativos son tipicos de la tradicion oral de la lengua italiana y hasta
cuando permanecen circunscriptos a esta no crean problemas de registro linguistico
entre los hablantes y sobretodo entre los principiantes extranjeros.

Para una comparacion mas en profundidadad de las estructuras de ambas lenguas,
parece justo mover el focus sobre la sintaxis, para poder subrayar mas facilmente
fenomenos aislados. Ambas estructuras sintacticas han sufrido cambios desde el latin
OV hacia el romance VO, tal transformacion se agrega a la eliminacion de la oposicion
entre los casos nominativos-acusativos. Pero, a diferencia de las otras lenguas
romances, el rumano es el Unico en mantener un sistema casual que se basa en la
distincion entre nominativo-acusativo y genitivo-dativo. Esta diferenciacion se presenta
no solo con sustantivos de género femenino singular, sino también con algunos
pronombres y con los otros articulos.

Otra peculiaridad que hace unica la morfosintaxis rumana en el panorama de las
lenguas romances, es la presencia del caso vocativo y su expresion morfolégica que
varia a segun del género y del nimero del sustantivo. EI rumano se diferencia de la
otras lenguas romances por su caracter conservador, por estar todavia atado al antiguo
patrimonio casual indoeuropeo y a la tradicion latina. Otro ejemplo que marca esta
peculiaridad, esta representado por la presencia del neutro. La forma tomada por el
género neutro en la lengua rumana es la del tardo latin que, de manera limitada y
fosilizada, se presenta también en el italiano a través de palabras que “contintian bien,
todavia mejor del rumano, el neutro tardo latin; son las formas il braccio, le braccia;
I’0sso0, le ossa; il legno, le legna” (Renzi 2005: 58). Pero en el rumano, la categoria del
género neutro es parte de la lengua viva, esta siempre abierta al acoger nuevas palabras,
al contrario en el italiano el neutro se presenta a través de una categoria cerrada pero,
con respecto al rumano, se manifiesta al plural por medio de la marca flexiva ‘-a’.
Bonfante presenta un estudio sobre el género neutro italiano (1961: 103-109) donde
subraya las afinidades con las estructuras del neutro ambigénero rumano, en efecto en
ambos casos nos referimos a nombres masculinos singular o femeninos al plural con
entidad inanimada. Pasando al sistema morfolégico de las lenguas, merece seguramente

una comparacion la categoria de los articulos. Entre los estudiantes rumanos es
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frecuente el error morfosintactico de concordancia entre articulo-nombre y articulo-
nombre-verbo. La interferencia linguistica se explica por el hecho que en rumano se
presenta el fendmeno de la posposicion del articulo determinado, completamente
ausente en italiano y en el resto de las lenguas romances. Ademas de esto, en rumano
el articulo determinado es enclitico y se manifiesta en una sola forma para el plural
masculino, o sea agregando ‘-i’ pospuesta al nombre (ita. gli uomini; rum. barbatii; ita.
gli orchi; rum. orcii).

Otra causa comun de error para los estudiantes rumanos es el cardcter moderno
de los adverbios italianos, ellos agregan el sufijo -mente a los adjetivos. En rumano esto
no pasa, porque adverbio y adjetivo sono homografos y homofonos (ita. facile,
facilmente; rum. usor, usor).

Con respecto a la morfologia verbal, analizamos las formas del modo subjuntivo
y condicional. En rumano existen solamente dos tiempos del subjuntivo: presente y
pasado. Entonces, el estudiante rumano no posee un subjuntivo pluscuamperfecto e
imperfecto como referimiento durante su estudio del italiano. Ademés, muchos verbos
que en italiano imponen el uso del subjuntivo en las subordinadas, en rumano estan
seguidos por el indicativo (ita. penso / credo che + subjuntivo; rum. Mma gandesc |
cred ca + indicativo). El condicional rumano esta constituido en forma libre por el verbo
“haber” mas el infinitivo del verbo o por el infinitivo del verbo mas el verbo “haber”.
El italiano, diferentemente, sufrié la innovacién panromance que permitio la union
entre los dos elementos linguisticos. En rumano, las dos partes separadas se reproponen
también en la formacion del futuro a traveés de tres formas: querer (a vrea) mas infinitivo
(va merge / andra), haber (a avea) mas subjuntivo (o sa mearga | andra), querer mas
subjuntivo (va sa vina  verra) con desinencia distintiva.

En este apartado hemos introducido algunos elementos que distinguen las dos
lenguas con el intento de dar una idea general de las diferencias estructurales entre las
dos lenguas. En el capitulo 4, parte reservada al analisis de las muestras, se comparan
detalladamente otros aspectos distintivos y problematicas encontradas por los
estudiantes de madrelengua rumana durante su normal percurso de aprendizaje hacia la
lengua meta, a través de la investigacion de fendmenos sacados de varios niveles de la

lengua: sintaxis, seméantica, morfologia, fonética y fonologia.



1.3 La lengua rumana hablada en Moldavia

La lengua estandar tiene que ver hoy con la variedad normativa de una lengua.
Esta representa el modelo a seguir en la lengua escrita y en las situaciones de
formalidad. Consecuentemente, la norma linguistica limita el uso de determinadas
formas dialectales, tiene el rol de juez selectivo delante de las palabras y de las
expresiones que los hablantes difunden. Sin embargo, desde la antigiiedad, siempre
existié la necesidad de comunicar. EI uso concreto de la lengua ha demostrado que es
un organismo continuamente en transformacion, que cambia, entonces, con el curso del
tiempo. Una norma, por cuanto rigida pueda ser nunca podra obstacular el percurso
natural diacrénico y social de tranformacion de una lengua.

Como hemos visto en el apartado 1.2, el italiano estandar convive con las formas
dialectales que caracterizan la peninsula italica. Llega a ser interesante, a este punto,
entender si también el rumano presenta las mismas peculiaridades linguisticas. En el
apartado 1.1 describo las variedades del dacorumano sefializando a la izquierda del
Danubio el rumano hablado de la actual Republica de Moldavia.

En el presente estudio linguistico estuvieron incluidas muchas muestras de
descendientes moldavos con el objetivo de descubrir si los errores de los estudiantes
coincidieran mas o menos con los de los estudiantes rumanos. Es por eso que el capitulo
3, dedicado al analisis de las composiciones de italiano y a las composiciones de historia
de algunos estudiantes de la escuela secundaria, ofrece una categorizacion de los
ejemplos de lengua rumana de Moldavia. Un diferente desempefio linglistico entre
estudiantes moldavos y descendientes rumanos podria representar un ejemplo de como
las dos clases de muestras presenten transfer negativos diferentes.

Con el fin de entender qué flujos linguisticos han caracterizado el territorio
moldavo durante los afios, sigue una pequefia reconstruccion de los pasajes historico-
linguisticos del area de la Bessarabia. El tema socio-linguistico del rumano hablado en
la Republica de Moldavia presenta la cuestion atada a la reivindicacion de la
independencia y de la identidad nacional que tanto ha caracterizado las componentes
lingisticas de la Europa de estos siglos. Dado el objeto del estudio por mi propuesto,
es importante subrayar que el capitulo no tiene el fin de buscar las razones que empujan
algunos movimientos separatistas a exigir la independencia de la variedad rumana
moldava desde el rumano dacorumano, sino crear un medio linguistico para medir las

diferencias entre las muestras.



El rumano de variedad moldava se ha desarrolado en la region linguistica de la
Bessarabia, area dividida hoy en dia politicamente entre Ucrania y Moldavia. A partir
del 1812 hasta el 1918, la Bessarabia fue anexa al impero ruso y fue parte de la Unién
soviética en el 1940. Para poder hablar de Republica de Moldavia hay que atender hasta
el 1991, afo en el cual fue proclamada la independencia de URSS. Bajo la influencia
linguistica soviética, desde el 1940 hasta el 1991 y mas, la lengua rumana en Bessarabia
integro en su sistema linguistico nuevos elementos y mantuvo méas tiempo otros afines
a la lengua rusa. De hecho, una diferencia significativa entre la variedad moldava y la
lengua literaria rumana tiene que ver con la escritura y, como afirma Tagliavini (1982:
357) “los caracteres cirilicos que en Rumania habian estado sostituidos por la escritura
latina a partir de la mitad del siglio XIX” en Moldavia fueron mantenidos hasta que
dur6 la Republica soviética Moldava, hasta el 1991.

Ademas de las influencias soviéticas, el desarrollo del sistema linglistico rumano
de variedad moldava ha sufrido en el curso de los afios también influencias de frontera
desde la cercana Ucrania. Es por eso que el grupo linglistico moldavo se caracteriza
por elementos lexicales desconocidos al mundo de la lengua literaria rumana. Ademas
de eso, la escritura adactada del alfabeto latin fue influenciada por el mundo ruso y su
alfabeto. Por ejemplo, existe la variacion fonetica /z/ por /g/ en “marzina por margine,
lezile por legile, kurze por curge” (1982: 360). Esto sucede porque en el alfabeto ruso
no existe ninguna letra que represente el sonido /g/. El cambiamento sonoro interesa
también el africata /dZ/, la cual encuentra su realizacion en el sonido /Z/.

Existen otros ejemplos que testimonian las diferentes elecciones fonéticas en el
habla del rumano de variacion moldava, pruebas linguisticas no necesarias a la finalidad
de este estudio. En cambio, es fundamental para el analisis tener presente que las
diferencias de interferencia linguistica entre discendentes moldavos y estudiantes
rumanos vienen principalmente desde el influjo ruso sufrido por parte de la Bessarabia.

Con respecto a la relacion entre rumano de variedad moldava y la lengua italiana,
sefialo algunos ejemplos fonéticos de referencia que influyen en el escrito. En primer
lugar, la variedad se caracteriza por la palatalizacion de la /n/ in /fi/, como por ejemplo
en la palabra “stagno” en la cual el fonema /p/ esta aproximado. En segundo lugar, la
presencia de fricativa sorda /§/ y de fricativa sonora /z/ que se debe al desarrollo desde
el latin hasta el rumano y que es visible sobretodo en la variedad moldava (rom. joc,

ita. gioco, mold. gioc; rom. cinci, ita. cinque, mold. singi).



En conclusion, una otra motivacion que me han llevado a presentar este tema
linguistico esta entrelazada con la didactica. De hecho, durante mi pasantia como
profesor de italiano para extranjeros, he podido notar que los estudiantes moldavos
presentan dificultades también a nivel de ejecucion gréfica a causa de problemas que
tienen que ver con las interferencias lexicales con el alfabeto cirilico. Los errores son
tales que durante las primeras correcciones de las tareas casi pense que los sujetos en
cuestion presentaran problemas de disgrafia. Solamente después de una comparacion
en el aula (cuando descubri la nacionalidad de los alumnos) y oportunas busquedas,
entendi la causa de estas dificultades. Consecuentemente comprendi también cual podia
ser una probable solucion para el problema, o sea consolidar en estos alumnos el
conocimiento del alfabeto latino. Hacia el final del curso de hecho pude notar una
significativa mejoria en la calidad de sus ortografias. Naturalmente esto no excluye que
puedan haber problemas disgraficos, determinables a través de diagnosis especificas.
Ya que este problema no es de mi competencia, no puedo ni apoyar ni escluir esta
hipotesis. Creo ademas que estas problematicas funcionaron como espejo sobre la
interlengua, haciendo visibles las dificultades de alumnos poco entrenados a la
convivencia con dos diferentes sistemas de escritura: latin y cirilico. Los resultados del

analisis sobre las muestras de discendentes moldavos son visibles en el capitulo 4.
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Capitulo 11
Aspectos pedagogicos, estrategias didacticas para una

didactica contrastiva

“La lengua no se puede enseiiar, se pueden crear las condiciones que permitan que el

alumno la desarrolle espontaneamente y a su manera”. (Von Humbdolt)

2.1 El estudiante de italianoL.2

Cada estudiante tiene diferentes caracteristicas de estilo cognitivo, adquisitivo y
motivacional. Esto significa que cada aprendiz prefiere procesar las informaciones y
desarrollar su propia interlengua en diferentes situaciones de ensefianza y
comunicacion. Gardner (1996) por medio de la teoria de los tipos de inteligencias
maltiples, explica como cada estudiante domina y combina los componentes de su
inteligencia global de una manera distinta. El psicélogo estadounidense también define
la diferencia entre los tipos de inteligencia y entre los estilos de aprendizaje. De hecho,
los estilos se refieren a la manera en que los estudiantes llevan a cabo tareas en aula, es
decir, a través de una evaluacion global o analitica. Por consiguiente, cada curso de
lengua incluye a nativohablantes con distintos estilos cognitivos y, en consecuencia,
con diversas exigencias linguisticas. Esto también se aplica a los cursos de idiomas en
un laboratorio de itaL2. Por lo tanto, un curso de itaL2 incluye estudiantes que
favorecen un estilo cognitivo global y otros que, por el contrario, adoptan un estilo
cognitivo méas formal. La dominancia holistica hace referencia al hemisferio derecho
de los alumnos (area de Wernicke) mientras que la analitica se refiere al hemisferio
izquierdo (&rea de Broca).

En un laboratorio de italL.2 el profesor apoya a los estudiantes por medio de
estrategias de ensefianza metacognitiva. La ensefianza metacognitiva tiene como objeto
mejorar el potencial de aprendizaje de cada estudiante y promover su autonomia. Por
eso, el trabajo del profesor es el de asistir a los alumnos hacia una adquisicion de la
competencia de "aprender a aprender”. Gracias a esta habilidad cognitiva, los
estudiantes pueden construir esquemas mentales para organizar las informaciones
que estan procesando. De esta manera, los alumnos emplean conscientemente

conductas Yy estrategias apropiadas. De hecho, las estrategias cognoscitivas permiten
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autoregular el procesamiento cognitivo del alumno. La metacognicion desempefia el
papel de "acelerador cognitivo” en el proceso de aprendizaje. Las estrategias
metacognitivas son la prediccion, la planificacion, el monitoreo y la evaluacion del
monitoreo.

Uno de los académicos italianos mas importantes en el campo de la
metacognicion es Mariani, el cual describe la nocion de estilos de aprendizaje como "el
enfoque de aprendizaje privilegiado de una persona, su forma tipica y estable de
percibir, procesar, almacenar y recuperar informacion " (2000). D. Pennac, escritor
contemporaneo y profesor de letras, reitera el concepto de estilo de aprendizaje por
medio de una metafora (2008: 107). De hecho, en una novela de corte autobiografico,
el escritor presenta un escenario didactico donde cada estudiante puede tocar su propio
instrumento musical. Explica lo dificil que es para un profesor conocer bien a sus
musicos y encontrar la armonia, o sea un equilibrio adecuado. Para Pennac “una buena
clase no es un regimiento que marche paso a paso, es una orquesta que siente la misma
sinfonia”. La metafora se refiere al concepto de construccién colaborativa del
conocimiento: bajo la cuidadosa direccion de un director / profesor, cada musico /
alumno interpreta la notacion musical / objeto de aprendizaje; las melodias /
informaciones se internalizan y se presentan a través de diferentes instrumentos / estilos
de aprendizaje.

Por lo tanto, el laboratorio es una metodologia de ensefianza innovadora que
permite a los estudiantes adquirir el conocimiento mediante la experienciay el desarollo
de una conciencia cognitiva.

Este estudio examina las dificultades linguisticas de los hablantes de rumano de
una escuela secundaria en el aprendizaje de la lengua italiana. Para definir las razones
de estas dificultades, el capitulo 1 incluye un andlisis sobre la lengua materna de los
alumnos. El analisis que se refiere al lenguaje de los estudiantes sirve para detectar los
elementos de interferencia linguistica y también otorga la posibilidad de aclarar
cualquier problema del alumno con su idioma de origen. Estas circunstancias
linguisticas también revelan una falta de preparacion y habilidades gramaticales en la
lengua materna de los estudiantes. Asi que el analisis comparativo sobre la interlengua
de los alumnos tiene cuenta del sistema de la lengua natural de los aprendices, de la
estructur del idioma italiano y de los universales lingtisticos de la familia romance.

Por medio de la examina de las muestras se puede acceder a la interlengua de lo

estudiantes. Las muestras analizadas pertenecen a estudiantes de un laboratorio de
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itaL2. La clase del laboratorio tiene lugar por la tarde y, por consiguiente, los
estudiantes pueden agregar otras horas de italiano a las que se dan durante la mafiana.
El curso diurno permite a los estudiantes extranjeros relacionarse con los compareros
italianos, aunque la mayoria de las veces la comunicacion se bloquea por miedo a
cometer errores y cometer una mala figura. Por otro lado, en un laboratorio en régimen
vespertino los estudiantes no se sienten incbmodos con sus errores. Ellos saben que los
colegas del curso tienen las mismas dificultades linguisticas y, por eso, no se sienten
juzgados por alguien linglisticamente superior.

Después de las clases de la mafana, los alumnos extranjeros se dirigen al
Laboratorio itaL2 mientras sus comparfieros italianos regresan a casa. Asi que la
situacion que se presenta es la imagen de una aula de estudiantes desmotivados y
mentalmente cansados. Por estas razones, los estudiantes extranjeros “sienten placer”
en relacionarse mediante la misma lengua materna.

El laboratorio itaL2 al que se hace referencia para la investigacion, presentaba
por la mayor parte estudiantes rumanos. Por lo tanto en este caso, el rumano es la mejor
lengua para las relaciones interpersonales de los estudiantes. De hecho, los alumnos se
identifican con su proprio grupo linglistico. El objetivo del profesor sera lo de ampliar
el contexto del grupo-clase mediante el uso de una didactica cooperativa. Los recursos
didacticos de dinamica grupales facilitan el interaccién entre docentes y alumnos.

Sin duda, hay que tener en cuenta que entre ellos los estudiantes extranjeros casi
siempre comunican con la misma lengua, sea para lograr un objetivo (por ejemplo
comprender el codigo linguistico escrito, hablado o visual del curso), sea para hablar
de sus propios asuntos. Por ejemplo la lengua materna desempefia un papel esencial en
la correccion de los deberes. De hecho, el profesor puede dividir la clase por grupos o
por parejas, asi que los estudiantes se enfrenten para debatir y comprender los errores
mediante su propia lengua materna. De esta forma, los aprendices pueden limitar el
cansancio, asegurandose de que el esfuerzo linglistico no se junte al esfuerzo
psicoldgico del error.

Como dicho hasta ahora, durante las actividades linglisticas practicadas en la
clase de laboratorio italL2, la lengua madre se convierte en el medio utilizado para
alcanzar los objetivos del idioma de destino. La tutoria entre pares es una actividad que
a los estudiantes les gusta practicar, incluso sin la solicitud del profesor. En un
laboratorio de italL.2, el uso de la lengua nativa no representa un tabd. Una didactica que

no deja espacio al uso de la lengua madre no tiene cuenta de los factores emocionales
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que influyen en filtro emocional de los estudiantes. De hecho, en el laboratorio los
estudiantes extranjeros se expresan de forma natural, esto porque estan rodeados por
comparieros que han desarrollado una interlingua similar.

Lo que presento en el capitulo 3 es un corpus de textos de una clase de alumnos
con un nivel de italiano Al y A2. Los niveles fueron certificados mediante pruebas
realizadas al comienzo del curso (las pruebas de nivel se habian descargado del archivo
del sitio web de la Universidad para Extranjeros de Siena). Asi que el estudio se refiere
a estudiantes que dan sus primeros pasos en el aprendizaje de la lengua italiana.

El documento de referencia sobre el italiano para inmigrantes, elaborado por el
MPI de 2006, presenta las dos dimensiones de italL.2. De hecho, el escrito se refiere a
las competencias de italBase y de italStudio.

El dominio italBase se refiere a las habilidades basicas de comunicacion
interpersonal (BICS: Basic Interpersonal Communication Skills). Estas habilidades
linguisticas basicas permiten a los alumnos interactuar en las situaciones sociales. El
estudiante extranjero se expresa mediante su italBase en cualquier momento, por lo
tanto esta competencia fundamental de la lengua sirve para realizar cualquier situacion
comunicativa. Y con esto, los alumnos pueden cumplir sus propio objetivos
comunicacionales.

Por el contrario, el italStudio representa la competencia necesaria para
comprender el lenguaje abstracto de la escuela. En efecto, los alumnos pueden aprender
el lenguaje del ItalStudio o CALP (Competencia Cognitiva del Lenguaje Académico)
sobre todo por medio del lenguaje escrito. Este codigo linguistico hace referencia a
hechos distantes en el espacio. Balboni (2014: 172) afirma que la competencia de
italStudio y el uso de su cédigo linglistico fuera del entorno escolar, representa el
verdadero problema de la ensefianza. En efecto, explica como una escasa exposicion a
la lengua de los estudiantes suponga también la complejidad conceptual y terminoldgica
de las microlenguas académica. A este concepto se afiade el caracter abstracto del
lenguaje de los manuales escolares. Balboni destaca que los autores de los libros se

caracterizan por una actitud de complacencia hacia esta forma de lenguaje.
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2.2 Concepto de interlengua

Selinker (1972) acufia el término de interlanguage y lo define como un
“constructo tedrico que subyace a los intentos de los investigadores de
adquisicion/aprendizaje de segundas lenguas para identificar las etapas por las que
pasan los estudiantes de una segunda lengua en su camino hacia la competencia total”.

Durante este proceso natural, el estudiante de L2 alcanza varias fases transitorias,
de modo que en cada etapa de su aprendizaje, el alumno desarrolla y fortalece sus
competencias. Por consiguiente, cada sistema lingdistico intermedio de la interlengua
tiene sus proprios rasgos. Ademas, todos los niveles provisionales tienen un carécter
individual dependiendo de las caracteristicas personales que rodean el estudiante:
lengua vehicular, lengua materna, lengua de cultura, entorno de vida cotidiana y de
aprendizaje. Acorde con eso, Bauch y Kasper (1979) definen el concepto de interlengua
como “un sistema linglistico especifico, formado por el estudiante en la adquisicion de
una segunda lengua. Este muestra rasgos tanto de la lengua de partida y de la segunda
lengua, asi como caracteristicas linglisticas propias independientes de éstas”.

Por todo esto, conforme con la idea de Kleppin (1998: 39) se puede afirmar que
la interlengua presenta un caracter flexible, sistematico y provisional, dado que cada
fase transitoria coincide con diferentes sistemas y reglas de lengua.

Como se ha dicho, la teoria de la interlengua se ha desarrollado en los afios
setenta. Esto ha permitido proseguir los estudios de los afios cincuenta sobre el anélisis
contrastivo y asi, ha sido posible analizar y describir la lengua de los aprendices en su
totalidad. Corder (1969) es el primero en tratar el concepto de interlengua. De hecho,
él establece las bases por la investigacion del analisis de errores. A lo largo de los afios,
los estudiosos han ofrecido otros sinonimos del término de interlengua. Por ejemplo,
Corder (1967) explica en sus estudios que existe una “competencia transitoria” y (1971)
un “dialecto idiosincrasico”. Nemser (1971) propone la nocién de “sistema
aproximado”, mientras que Porquier (1975) habla de un “sistema intermediario”.

En conclusion, haciendo referencia también al diccionario de los términos de
ELE, se resumen las caracteristicas del sistema de interlengua:

a) Subjetividad: cada aprendiz tiene su propia interlengua.
b) Autonomia: todas las etapas de la interlengua incluyen un propio

conjunto de reglas.

15



c) Aproximacion: muestra rasgos del sistema linguistico de la lengua
materna y de la lengua meta.

d) Sistemético: posee un conjunto coherente de reglas.

e) Variabilidad: las reglas se modifican de modo inhestable entre las etapas.

f) Permeabilidad: absorbe los inputs para evolucionar al estadio posterior.

g) Cambiante: su evolucion constante permite cada vez acercarse al sistema

de la lengua meta.

2.2 El papel del profesor de italianoL.2

El objetivo del estudio es también ofrecer a los profesores de idiomas una
herramienta de evaluacion sobre la lengua nativa de los aprendices. El analisis de los
fendmenos puede ser utilizado por un profesor para volver a evaluar el concepto de
error linguistico. De hecho, su objetivo inmediato es producir material para sensibilizar
el profesorado a una nueva y diferente evaluacion de errores.

Por medio de un enfoque comunicativo, un profesor de lenguas puede trabajar
con el interlengua del estudiante y desarollar sus competencias comunicativas. La teoria
de la interlingua reconoce al error como una fase natural del desarrollo del estudiante.
Sobre el concepto de error, Coonan y Balboni (2014) afirman que “algunos errores no
son ‘culpa’ del alumno, sino que pertenecen a algunas etapas del interlengua, y por lo
tanto deben tratarse como espias de la etapa del estudiante mas que como efectos de
una interferencia en la lengua materna o como falta de "esfuerzo en el estudio”.

Por tanto, el profesor de lengua italianal.2 tiene que establecer principios que
permitan organizar los procedimientos didacticos de acuerdo con los factores que
caracterizan el aprendiz, la lengua del aprendiz, la lengua italiana, el aprendizaje, la
ensefianza de la lengua italiana y el entorno de ensefianza-aprendizaje de la lengua. El
profesor introduce las informaciones a través de una metodologia adecuada y presenta
a los alumnos actividades estimulantes y novedosas para la adquisicion. Una propuesta
didactica que incluye actividades simples y realizables tiene gran aliciente para los
alumnos extranjeros, en cambio una actividad dificil representa un factor de
desmotivacién y por lo tanto hace que la gestion de la clase sea cada vez mas dificil.

El profesor de italianoL2 apoya al estudiante extranjero durante la construccion
de las competencias linguisticas y de comunicacion. De ello se desprende que el

proceso de formacion debe, por lo tanto, concretarse en una “accion que forma”.
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El profesor de italiano para extranjeros, el que ayuda a vincular a los estudiantes
extranjeros con la lengua y la cultura de la lengua meta, desempefia un papel clave en
la integracion linglistica y escolar de los estudiantes migrantes. El profesor acomparia
los alumnos en sus pasos especificos a seguir para llegar a sus logros, ya que los
estudiantes de un laboratorio de italianoL2 plantean diferentes metas. Por lo tanto, es
importante comprender los motivos que han llevado a los estudiantes a seguir el curso
de lengua italiana. En ciertos colegios, el curso de italiano es de asistencia obligatoria
por algunas categorias de alumnos extranjeros. Eso significa que los profesores tienen
que ofrecer recursos motivadores y practicos para una clase de estudiantes que, al
principio, viven el curso como una obligacion. De este modo los alumnos sienten que
el profesor les toma en serio de manera individual y que pueden confiar en el soporte
de su accion didactica. Segun las solicitudes y los objetivos de los aprendices, la
docencia puede organizarse por unidades didacticas mas especificas. Esto sirve para
crear una conciencia linglistica y para que los alumnos aprendan que para realizar el
proyecto de si mismo tienen que poseer y desarrollar su propia metacompetencia
linguistica.

Respecto a la realizacion del ego de los estudiantes, Titone, uno de los principales
expertos de investigacion en didactica de las lenguas, en el 1976 introducio el “modelo
ego-dinamico”. Este modelo implica el proyecto de si mismo que tiene la persona, las
estrategias para aprender el idioma y el contacto con la lengua meta; en caso de que el
feedback de este proceso resulte positivo, la estrategia se refuerza y el individuo puede
activar sus recursos profundos de motivacion; de otro modo, en caso negativo se activa
el filtro afectivo y es probable que el aprendiz quiera interrumpir su itinerario de
aprendizaje. De hecho, el filtro afectivo es una barrera defensiva que se activa a través
de estimulos quimicos que pueden facilitar (filtro afectivo bajo) o blocar la
memorizacion (filtro afectivo alto).

Las horas de laboratorio suelen hacerse por la tarde, cuando el alumno acaba de
terminar las clases en horario escolar y esta cansado y desmotivado. El profesor intenta
trabajar sobre la motivacion de los estudiantes a través del aprendizaje activo. Gardner
y Lambert (1985, 2001) distinguen dos tipos de motivaciones:

1. Integrativa: dimension vinculada al deseo de integracion en una comunidad de

hablantes con un idioma y una cultura diferente.
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2. Instrumental: dimension que considera las oportunidades que ofrece el
conocimiento de la lengua para obtener beneficios laborales, personales o
sociales.

Deci y Ryan (1985, 2002), por medio de sus estudios, formulan un modelo
explicativo de la motivacion humana. De hecho, el trabajo de los dos académicos
explica la teoria de la autodeterminacion y permite diferenciar la motivacion de los
aprendices en dos grupos:

1. Intrinseca: dimension que estéa vinculada a la esfera afectiva del alumno.

2. Estrinseca: dimension que esta vinculada a elementos externos que influyen en
el ego y en las estrategias de la persona.

El profesor intenta despertar en los alumnos una motivacion intrinseca al aprendizaje
de idiomas.

Una didactica ladica permite a los profesores stimular la motivacion de los
alumnos. Como explica Caon (2004), la didactica ladica no consiste en el juego sino en
la “jocosidad”, es decir en el crear situaciones placenteras durante el aprendizaje. En
un entorno de aprendizaje relajado el aprendiz extranjero puede desarollar su
motivacion interna y sentirse el protagonista de su formacion linguistica. Ya que una
metodologia ludica valora la funcion comunicativa de la lengua, el profesor tiene que
colocar en primer término el entorno sociolinglistico de los estudiantes. De ahi que el
alumno aprende sin saberlo por el principio que se define en la Rule of Forgetting de
Krashen. Un método didactico que se asocia perfectamente a una didactica ladica
laboratorial es el Cooperative Learning. En el apartado 2.3 se explican las
caracteristicas de esta modalidad de aprendizaje.

Una de las principales funciones del docente es ofrecer un producto linglistico
que sea atractivo por los alumnos, entonces resulta que el contenido didactico debe
estimular la atencion y la curiosidad de los alumnos. Los estudios de Schumann sobre
la motivacion lingtistica prueban que el cerebro escoge lo que todos los seres humanos
queremos aprender sobre la base de cinco criterios sujetivos:

a) Novedad

b) Actractivo

c) Funcionalidad

d) Viabilidad

e) Seguridad psicoldgica-social
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Estos factores son fundamentales para crear placer en el aprendizaje y, por lo tanto, son
atiles para bajar el filtro afectivo.

En suma, una didactica que se basa en la basqueda del placer del alumno produce
motivacion también en los profesores, en otras palabras el placer por la ensefianza
concuerda con el intento de evitar el displacer en el aprendizaje de los estudiantes.

Balboni (1994) propone un modelo tripolar de la motivacion. EI modelo
triangular balboniano se construye sobre tres principios motivocionales:

1. El deber, dimension que permite fijar las informaciones solo en la memoria a
corto plazo. Por consiguiente, este aspecto motivacional no produce adquisicién
hacia la lengua meta. Balboni (2006: 56) explica que los estudiantes viven la
escuela como una obligacion, de manera que “ademas de un filtro afectivo, los
alumnos crean una barrera emocional.”

2. La necesidad, dimension que funciona hasta que los aprendices logren sus
objetivos.

3. El placer, la dimension mas funcional en el aprendimiento linglistico. La
eficacia de este principio se debe a su relacién con ambos los hemisferios
cerebrales. De hecho, Balboni (2002) afirma que es una “motivacion
esencialmente vinculada al hemisferio derecho y que también puede incluir al
hemisferio izquierdo. De esta manera, la motivacion se hace un un factor

poderoso en el aprendimientol.2.”

placer

deber necesidad

Caon (2006) introduce cambios al modelo balboniano que permiten evolucionar
el modelo triangular hacia un modelo circular. EI nuevo esquema motivacional permite
a los elementos relacionarse reciprocamente. Por afiadidura, Caon incluye en el modelo
el concepto de “sentido del deber”. Por medio de esta dimensidn, se tiene en cuenta el
placer que el estudiante experimenta cuando cumple sus deberes. De esta manera, el

aprendiz satisface sus necesidades linguistico-comunicativas y produce nuevo placer.
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placer

deber (sentido del deber) necesidad

Como afirma la Second Language Acquisition Theory de Krashen, el profesor
intenta producir adquisicion y no aprendizaje. El adquisicion se refiere a un proceso
espontaneo por el que los estudiantes asimilan las informaciones necesarias en la
memoria a largo plazo. Por el contrario, el aprendizaje se aplica a un proceso razional
que interesa la memoria a corto plazo de los estudiantes. Este procedimiento consciente
de la lengua permite a los alumnos alcanzar solo metas a corto plazo y impide
autonomizar el comportamento linglistico. A pesar de todo, los estudiantes pueden
aceptar consciente sus responsabilidades escolares siempre que el deber evolucione en
“sentido del deber”.

Balboni (2006: 57) describe las caracteristicas del “buen facilitador”, asi pueda
entenderse como desarrollar la aceptacion del aprendizaje por parte de los estudiantes
extranjeros. Balboni explica que el profesor tiene que presentarse a sus alumnos como
“autorizado y no come autoritario”. De hecho, este tipo de comportamiento del profesor
ayuda a construir un puente relacional con los estudiantes y a crear en el aula puntos de
acuerdos.

El objetivo de un profesor de idiomas es crear las mejores condiciones para que
sus alumnos desarrollen sus competencias comunicativas. A fin de participar en un
evento de comunicacion, los estudiantes deben conocer los principales elementos que
caracterizan el contexto de comunicacion. Hymes (1974) identifica los factores de la
interaccion linguistica a través su SPEAKING model. De este modo, el acronimo
SPEAKING se refiere al lugar donde se desarrolla el evento comunicativo (setting), a
quién participa (partecipants), a los objetivos (ends), a la forma y a la organizacion
(acts) al tono del acto de habla (key), a la forma de habla (instruments), a las normas
sociales que regolan la interaccion (norms) y a los tipos de eventos (genrs).

El profesor de italiano L2 acompafia los estudiantes extranjeros en la construccion
de las habilidades productivas a través el desarrollo de la produccion oral (por ejemplo

un mondlogo) y de la produccion escrita (por ejemplo una redaccion o un ensayo).
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Los alumnos cooperan o trabajan de forma individualizada para obtener las ideas
durante la fase de conceptualizacion de los conocimientos linguisticos. Por ejemplo, el
spider-gram y el brainstorming son técnicas didacticas que permiten relacionar las
ideas de los aprendices a un significado. El segundo paso que, por lo tanto, sigue a una
fase de recopilacion de las informaciones, es la transformacion de las asociaciones, un
proceso necesario para ofrecer a los estudiantes la posibilidad de crear su propio guion
discursivo sin perder el hilo de la conversacion. Finalmente, el profesor comprueba lo
que los estudiantes aprendieron en las fases anteriores, teniendo en cuenta que las
competencias del escribir y del monologar presuponen diferentes modalidad de
realizacion. Sin duda, en el caso de la realizacion fisica del texto, cabe trabajar de forma
diferente. Por ejemplo, se hace referencia al registro, al tiempo verbal utilizado, al uso
de los pronombres y a los deicticos de las dos competencias primarias del aprendizaje.

El profesor de italianoL2, come se ha anticipado anteriormente, asume el papel
de facilitator lingUistico. Esta tarea de ensefianza se origina a partir de la naturaleza de
los inputs de los aprendices. De hecho, el profesor no representa el origen de las
informaciones linguisticas sino interpreta un trabajo de facilitacion sobre estos datos.
La accion del facilitador se desarrolla para proporcionar la oportunidad a los estudiantes
de producir outputs y de evolucionar el sistema de cada interlengua. De esta forma, los
alumnos desempefian el papel de actores protagonistas y ponen en escena inputs
auténticos que caracterizan la vida cotidiana.

El profesor — facilitador suele usar un método inductivo y, por ejemplo, por medio
de la traducion de palabras clave, genera reflexiones gramaticales y léxicas. Una
didactica que emplea un método inductivo como estrategia de aprendizaje se caracteriza
por otorgar un papel activo a los estudiantes. De esta forma los aprendices pueden tener
una mayor participacion a medida que van deduciendo las diferentes reglas
gramaticales de la lengua meta. Algunos manuales didacticos modernos pueden
presentar sea un enfoque deductivo sea uno inductivo. Por ejemplo, en la representacion
de cuadros gramaticales, los estudiantes rellenan la categoria que falta a partir de los
casos proporcionados, asi que los alumnos pueden razonar y praticar sobre los
elementos formales de la lengua.

El facilitador sirve de apoyo a los alumnos y, por tanto, se encarga de ofrecer su
conocimiento y su experiencia a los estudiantes. Pués, el profesor L2 no ejerce la
funcién de unico generador del conocimiento sino facilita la costruccion social del

conocimiento. De hecho, el rendimiento final de un curso se debe sobre todo al tiempo
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en que los alumnos consiguen interaccionar durante las horas de laboratorio. En efecto,
cuanto mayor sea el porcentaje de TTT (Teacher Talking Time), menos eficaz sera el
resultado obtenido. Durante esta fase dedicada al tiempo de su habla, el profesor puede
relatar una propia anécdota que sea inherente a lo tratado en aula. Esto sirve para dejar
tiempo para que los alumnos descansen y para estimular sus motivaciones.

El profesor facilitador del aprendizaje acompafia los estudiantes durante las
actividades laboratoriales dejando siempre espacio a la lengua nativa de los alumnos.
De hecho, la lengua madre juega un papel importante en la consecucion de las
actividades. Por ejemplo, es posible que los aprendices necesiten comunicar en su
propia lengua durante los grupos de trabajo, los trabajos en pareja, la correccion de los
deberes para casa y en las sugerencias a los comparieros de clase. Por supuesto, incluso
los debates linglisticos centrados en diferencias y semejanzas entre idiomas
(morfologia Iéxica, elecciones de palabras, morfologia verbal, etc.) dejan espacio para
las asociaciones linguisticas de los alumnos. De esta manera, los estudiantes pueden
crear un punto de comparacion entre su proprio sistema linguistico y el de la lengua
meta.

Como dicho anteriormente, el profesor de un laboratorio de italianoL2 desempefia
el papel de facilitador del aprendizaje, es la persona que sigue los estudiantes durante
su propio itinerario de aprendizaje. Como explica Balboni (2006: 68), en la ensefianza
itaL2 es importante considerar la educacién linglistica como una "estructura abierta".
De hecho, el profesor trabaja sobre los estimulos externos que sus aprendices proponen
en el aula y, por lo tanto, su oferta formativa no incluye un syllabus predeterminado.
En efecto, el professor recurre al uso de un material siempre auténtico que esté
disponible para los estudiantes en cualquier tiempo. Por consiguiente, el libro de texto
al que se hace referencia durante las horas del curso puede servir para proporcionar las
normas principales de la lengua, pero no para facilitar los alumnos hacia la costruccion
de una autonomia lingtistica.

La "unidad didactica™ es la estructura basica de la ensefianza del itaL.S. Por medio
de este término especifico, se habla de una serie de lecciones individuales destinadas a
sesiones de 8/10 horas de trabajo. Como ya dicho, es poco probable un profesor de
itaL.2 consigue planificar un trabajo de varios dias o semanas. Esto ocurre porque los
alumnos necesitan presentar en clase sus urgencias y sus dudas sobre la lengua y la
cultura italiana. De esta forma el trabajo del profesor es lo de ofrecer siempre un

feedback que pueda brindar al alumno la posibilidad de reflexionar sobre su input.
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Ademas, el profesor de ital.2 tiene siempre en cuenta el concepto de "unidad de
adquisicion”, ya que representa el proceso natural mediante el cual el alumno percibe e
interioriza un bloque unitario de estimulos debido a una sesion de trabajo.

La unidad de adquisicion permite al aprendiz incorporar y asimilar nuevas
informaciones. El profesor presenta las actividades de adcquisicion a los estudiantes a
través de las fases de la percepcion del modelo de la Gestalt: globalidad, analisis y
sintesis/reflexion sobre la lengua. Este proceso se origina en una percepcion holistica y
culmina con un reflejo guiado de lo que se ha aprendido. De esta manera, las leyes
gestalticas facilitan el proceso de ensefianza y de aprendizaje de la lengua. En efecto,
el proceso de aprendizaje surge de una percepcion holistica y se desarrolla mediante
reflexiones guiadas de los profesores sobre lo que se ha aprendido.

En este apartado se han identificado algunos de los factores principales que afectan
la docencia de una lengua extranjera. En concreto, las nociones generales han permitido
perfilar las caracteristicas propias de la didactica de laboratorio de idiomas y de la
ensefianza de italiano L2. Ademas, los conceptos tedricos del apartado se basan por un
lado en el enfoque clasico de Von Humboldt, en el que se describe el rol de agente
facilitador del profesor para una propuesta didactica basada en la hermenéutica, y, por
otro lado, se hace referencia al enfoque moderno de los glotodidactas italianos, los
cuales evolucionan el concepto de “facilitator” en la idea de accion facilitada, o sea de
“facilitacion”.

Este apartado se concluye con un principio educativo atribuido a Confucio y
transmitido por Benjamin Franklin, un concepto que resume todo lo dicho
anteriormente. Esa condicion didactica se fundamenta en la distincion entre tres niveles
de ensefianza:

1. Dimey lo olvido.

2. Ensefiame y lo recuerdo.

3. Involicrame y lo aprendo.

2.3 El laboratorio de italianoL.2

El laboratorio de italianoL2 es el lugar destinado a la reflexion y al desarrollo de
la interlegua de los estudiantes, de hecho es un espacio fisico y mental donde, desde
una perspectiva de costruccion social del conocimiento, el aprendiz puede abordar su

propias dificultad lingiticas con los compariieros. De esta forma, los alumnos presentan
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ejemplos de lenguaje cotidiano y, con la asistencia del facilitador, el hablante nativo
puede trabajar sobre la “zona grigia” de su interlengua. Asi como afirma Serianni
(2006: 42):

entre los dos polos correcto y incorrecto se sitla una zona grigia, en la que el hablante
nativo puede tener dudas e incertitumbres. Eso depende de varios factores: la cultura y el grado
de seguridad linguistica que resulta de ella; la sensibilidad por los hechos del lenguaje y la
aspiracidn al prestigio sociolinguistico; el contexto en el que el aprendiz opera. (Serianni 2006:
42)

Serianni explica que su modelo tripolar (correcto - zona grigia - incorrecto) se
puede aplicar por todas las lenguas de cultura, pero afirma también que el italiano

representa un caso particular (2006: 43):

en el caso de la lengua italiana, el concepto de "zona grigia" es algo mas extenso en
comparacion con otros “grandes” idiomas europeos, por lo menos por dos razones, ambas muy
conocidas. La primera es la menor uniformidad de la lengua relacionada con la afirmacion
tardia de un lenguaje comun y con la estratificacion de variantes alternativas no sujetas al filtro
de decantacion que opera naturalmente en un idioma hablado durante muchos siglos. El
segundo es la importancia que siempre se ha atribuido a la codificacion gramatical de la
tradicion literaria: en Italia los graméticos han tenido mas autonomia que en otros lugares y son
pocos los escritores y los aprendices que han confiado en su propia fuerza de hablantes nativos

para oponerse a esa autoridad lingiistica, al menos hasta los Gltimos afios. (Serianni 2006: 43)

Una didéactica basada en la condivision de informaciones para la resolucion de
problem solving, permite a los estudiantes aprender por el resultado de la interaccion y
a través de experiencias significativas, de modo que, utilizando las palabras de Dewey
(1916), “el aprendimiento es activo”. De hecho, el pensamiento filos6fico de Dewey se
basa en la concepcidn de la experiencia como consecuencia natural de la relacién entre
hombre y contexto. Por lo tanto, el individuo no ejerce el papel de observador
involuntario y pasivo sino, al contrario, la persona interactta con todo lo que lo rodea.
De este modo, el pensamiento del individuo se origina por la experiencia. Sin lugar a

dudas, en una situacion de contexto de laboratorio, el sujeto puede desarrollar sus
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capacidades en la experiencia social. En suma, el activismo pedagdgico de Dewey se
puede resumir en el eslogan learning by doing.

Otra teoria constructivista es la de Ausbel (1976), el cual define dos tipos de
aprendizaje:

1. De descubrimiento. De modo activo y auténomo el subjeto entra en
directo contacto con las nuevas informaciones.

2. De recepcion. La informacion se transmite al individuo por medio de
otros y, por consiguiente, el alumno recibe conocimentos de forma
pasiva.

Dale (1969) explica que la memoria esta afectada por las experiencias y, de
acuerdo con los estudios de Ausbel, describe el doble carécter del aprendizaje:

a) Pasivo. Forman parte de este aprendizaje actividades como la lectura, la
escucha de grabaciones y la visualizacion de peliculas.

b) Activo. El aprendizaje se vuelve en activo en el momento en que se ponen
en practica los conocimientos. Se incluyen en este tipo de aprendizaje
actividades como la repeticion, el hablar en publico o en grupos de
estudio.

El laboratorio es una estructura mental, como afirma Tessaro es “una forma en
que el sujeto interactia con la realidad para entenderla y / o cambiarla” (2002: 1). El
contexto que rodea el aprendiz extranjero juega un papel fundamental en el desarrollo
de la interlengua. Por tanto, como afirma la teoria clasica de Vygotskij, los estudiantes
recurren a herramientas y a simbolos linguisticos que los rodean. La perspectiva de
Vygotskij se sustenta en una idea rectora principal en que el contexto social afecta el
desarrollo de la psique. Pués, la cultura de un lugar especifico influye en la costruccion
de los elementos internos del aprendiz (funciones cerebrales, emocionales, afectivas y
relacionales). Por lo tanto, la interaccion con el ambiente escolar y con los compafieros
de clase permiten a los estudiantes adquisir lengua y, pués, sacar el mejor provecho de
los recursos disponibles. Las herramientas lingtiisticas representan el espacio fisico del
laboratorio y los recursos para el aprendizaje de la lengua meta: carteles, fotografias,
mapas, diccionarios, periddicos, etc.

Por consiguiente, la interaccion social es determinante para el desarrollo y la
internalizacion de las funciones cognitivas y psiquicas de los aprendices extranjeros,
sobre todo en relacion al concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP). Esta nocion

de Vygotskij es el fundamento del enfoque sociocultural de la evolucion de las
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funciones cognoscitivas. El concepto de ZDP se refiere a la area cognitiva en la que los
estudiantes, por medio del apoyo del profesor, pueden ir mas alla y superar sus propios
limites. Sin embargo, ocurre que los profesor anticipen nociones que, al revés, resultan
demasiado dificil por el aprendiz, ya que se piensa que anunciando conceptos futuros
se pueda facilitar el aprendizaje. De hecho, la intencion es la de crear asociaciones
mentales y, por consiguiente, anticipar el proceso mnemonico. El objetivo del anunciar
informaciones es lo de poder manejar mejor las reacciones de los alumnos con respecto
a los argomentos posteriores a lo que se esta tratando en clase y incluso prepararlos para
lo que viene. A pesar de esto, la anticipacién no es un recurso positivo por los
aprendices, debido a que los datos quedan en la memoria a corto plazo y crean
aprendizaje que no evoluciona en adquisicion puesto que no se coloca en la ZDP.

Por tanto, el profesor debe averiguar qué procedimientos operativos emplear para
traducir el enfoque didactico en método. Para cumplir su objetivo, el profesor tiene en
cuenta los elementos que constituyen un enfoque. Eso incluye la idea que tienen los
alumnos y los profesores sobre el objeto de aprendizaje y acerca de los protagonistas
humanos de la accion didactica. Por el contrario, el método se refiere a:

1. La planificacion de actividades didacticas, o sea la modalidad de
presentacion y la programacion de los contenidos de una unidad didactica.

2. Las indicaciones sobre la naturaleza de la relacion profesor — alumnos.

3. El tipo de material ofrecido por el profesor en las aulas.

4. Los criterios de evaluacion.

La nocion de método no se debe confundir con la de metodologia. En efecto, los
términos podrian parecer sinénimos y, por consiguiente, equivocar el sentido de las
palabras. De hecho, la metodologia no condiciona los elementos del enfoque y del
método, puesto que se basa en un principio tedrico de naturaleza pedagodgica o
psicodidactica. En esencia, el profesor remite a un enfoque especifico que se realiza a
través de un método. Por ultimo, al interno de una metodologia didactica, se seleccionan
las herramientas y los recursos mas adecuados para abordar los objetivos de los
aprendices.

Balboni (2014: 27 42-44) divide la metodologia didactica en dos categorias
esecificas:

1. Las técnicas didacticas, las quales hacen referencia a los procedimentos
que se emplean en general en la ensefianza y, por eso, no se limitan al

ensefianza de la lengua extranjera. Las técnicas glotodidacticas se refieren
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a las actividades y a los ejercicios que permiten realizar las indicaciones
del método in actos didacticos. Tengase presente que actividades y
ejercicios difieren bajo aspectos de libertad linguistica que estas técnicas
ofrecen a los alumnos. Por un lado, los ejercicios entrenan la lengua de
los estudiantes por medio de la repeticion, la dramatizacion, los pattern
drill y los cloze test. Por otro, las actividades dejan libertad al “saber
manejar lengua” de los aprendices. De esta manera, se incluyen en esta
primera categoria las actividades que desarrollan la actitud de los
estudiantes frente la produccion escrita de una lengua extranjera. Para
alcanzar dicho objetivo, se puede realizar un brainstorming, un
spidergram, un dialogo, un cuento colectivo, una presentacion de un tema
particular a la clase, un role taking, un role making y un role play.

2. Las metodologias especificas. Estas se refieren a la forma en que se
presentan las informaciones. De hecho, por medio de estas, el profesor
puede centrarse en diferentes objetos del aprendizaje, a fin de ofrecer
diversos modelos de gestion de clase. De esta manera, la oferta didactica
permite apoyarse en metodologias que concentran la relacion, las
actividades o el contenido.

Las metodologias basadas en la relacion permiten una construccién social del
conocimiento de los alumnos. Como afirma Tessaro (2002: 3), el activismo pedagdgico
que caracteriza el entorno de un laboratorio L2 permite a los estudiantes controlar “el
sentido de sus aprendizaje, puesto que generando lengua actlan en concreto y
“produciendo” saben a dénde quieren llegar y porque.”

El empleo de una didactica basada en el aprendizaje colaborativo permite a los
alumnos construir una competencia de caracter global a través de la comparacion de las
hipétesis y del aporte del profesor, el cual contribuye con nuevas informaciones y
clarifica las dudas que surgen del trabajo de colaboracion. En concreto, una
metodologia cooperativa se adapta perfectamente a la ensefianza - aprendizaje de una
lengua extranjera y a un contexto de laboratorio, ya que su entorno permite basarse en
un metodo comunicativo. Howatt (1984: 279) explica que este método “se centra en las
habilidades que el hablante extranjero debe poseer para promover y mantener un
intercambio comunicativo”. De este modo, esta estrategia metodoldgica permite a los

alumnos elaborar sus propias hip6tesis y convertirlas en performance. Balboni (2014:
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42-43) analiza la metodologia de la mediacion social y la define como una “fecundacion
reciproca de las intuiciones y de las ideas”.

Por lo tanto, la ensefianza del italiano incluye varias actividades de caracter
cooperativo, por ejemplo la producion de textos colectivos, de periodicos de clase o,
mas simplemente, la realizacion de un brainstorming. En este sentido, el elemento
tecnoldgico juega un papel clave, sobre todo porque crea placer en el aprendizaje. En
efecto, el empleo de las tecnologias didacticas permite un continuum de la experiencia
del laboratorio, incluso fuera del &mbito escolar. Hoy en dia, las nuevas tecnologias
condicionan la comunicacion cotidiana de los estudiantes, los cuales pueden keep in
touch por medio de servicios de mensajeria instantanea. De esta forma, estas
herramientas tecnoldgicas representan un verdadero recurso didactico, puesto que los
aprendices tienen la posibilidad de beneficiar del intercambio de informaciones a
cualquier hora del dia y, por consiguiente, continuar la experiencia de aprendizaje
cooperativo incluso al final de las horas del curso.

Como consecuencia, es fundamental entender de qué manera los aprendices
pueden generar conocimiento a través de la red. De hecho, el saber es accesible y
compartible por medio de forum (creados por los profesores o por los mismos alumnos),
Skype, Whatsapp, Messenger, etc. De esto modo, elementos de novedad amplian el
contexto del laboratorio. Esto permite a los profesores evolucionar la accion didactica
en una accion educativa, la cual también tiene en cuenta de la dimension extra-escolar
de los estudiantes.

Asi, pués, por todas las razones antes expuestas, las nuevas tecnologias afectan la
eleccién del método didactico. En tal sentido, por ejemplo, el profesor puede actuar a
través de brainstorming colectivos, o sea crear lluvias de ideas que puedan facilitar el
intercambio de opiniones para abordar y resolver problemas. Antes de empezar la
actividad, se separa la clase en grupos de tres estudiantes. Los profesores evaluan los
parametros para una subdivision coherente y cohesionada de los grupos de trabajos. Por
una parte, hay profesores que prefieren dividir los alumnos por competencias, 0 por
tipos de inteligencia o por objetivos en comin y, por otra, hay quien prefiere separar
casualmente los alumnos. Asi pués, la actividad empieza con la elaboracion de una
mapa conceptual por parte de cada grupo. Para tal efecto, en cada agrupacion, los
estudiantes pueden desempefiar papeles diferentes. De este modo, los profesores
utilizan recursos informéticos que permiten una realizacion semplificada de la

actividad. En este sentido, cada grupo dispone de un escritor y de dos consejeros —
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interventores, mientras que el profesor solo se mueve entre los pupitres para prestar
apoyo, sin actuar de forma invasiva en el trabajo de los discentes.

Por lo que concierne las actividades de escritura colaborativa, estas representan
un ejemplo de tareas que combinan logros de clase y trabajos para hacer en casa. De
hecho, los alumnos redactan los temas de los textos colectivos en clase y, por medio de
lared, siguen trabajando fuera del entorno escolar. A este respecto, por ejemplo, la clase
puede dedicar todo el periodo del curso de lengua a la elaboracion de textos con objeto
de crear un obra colectiva para fin de curso. Como afirma Balboni (2012: 128), estas
activididades ofrecen “tiempos creativos bien definidos y estructurados”. De esta
forma, estas practicas colaborativas permiten desarrollar y potenciar, por un lado, las
habilidades personales y grupales y, por otro, el saber crear lengua del alumnado. Estas
experiencias mantienen y acrecen el placer en el aprendizaje. En efecto, la motivacion
es alta puesto que cada estudiante escucha divertido las elaboraciones textuales de los
otros grupos.

En una situacion de laboratorio de ital.2, los aprendices extranjeros colaboran a
la construccién de textos a través de sus interlenguas. Si asumimos que, como se ha
dicho, la produccion de textos cooperativos puede durar todo el afio escolar, entonces
es posible tratar diferentes fases de la interlengua del alumno. Por ejemplo, al final del
curso los aprendices tienen la posibilidad de revisar sus propias elaboraciones, de modo
que puedan analizarlas junto con el profesor. De esta forma, la obra colectiva permite
a los estudiantes volver sobre sus progresos en el aprendizaje de la lengua. De este
modo, el alumno percibe que existen diferentes fases que caracterizan el sistema
linglistico de su segunda lengua y, por consiguiente, se da cuenta de todo lo que ha
aprendido. Asi pués, descubrir que se ha memorizado algo sirve a los aprendices para
generar nueva motivacion.

De lo anteriormente exposto, se entiende que la dimension relacional juega un
papel importante en un contexto de laboratorioL.2. Este espacio de aprendizaje trata de
recrear situaciones de uso de la lengua mediante actos comunicativos. Un acto
comunicativo se refiere a los componentes pragmaticos minimos de la comunicacién
que un hablante nativo emplea para realizar sus logros minimos de uso de la lengua
(presentarse, saludar, agradecer). Esto significa que el profesor se fija el objetivo de
ofrecer su asistencia a los aprendices extranjeros en la construccion de una competencia
comunicativa. El concepto de communicative competence pertenece a Hymes (1972)

que, por medio de sus estudios, desarrolla el aporte chomskiano de linguistic
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competence. La competencia comunicativa de Hymes trata la lengua de modo
dindmico, ya que desvia la atencion del enunciado a la situacion, se centra en los
participantes, en la intencién comunicativa, en el contenido del mensaje, en los canales
y en el registro. De la misma manera, Hymes afirma que el s6lo conocimiento formal
del lenguaje no es suficiente para participar a una situacion comunicativa. De hecho,
los hablantes tienen que saber adaptarse a cada evento social en los que participen. De
esta forma, el conocimiento de las reglas de uso de la lengua en diferentes contextos
sociocultares consente a los hablantes adquirir habilidades para cambiar de actitud vy,
en otras palabras, permite ser camaleonicos.

Las afirmaciones anteriores sugieren que una estrategia didactica de tipo
colaborativo genera un sistema autopoiético, en particular en un contexto de
laboratorioL2 donde los estudiantes introducen siempre nuevas informaciones de sus
propios eventos linglisticos. La palabra autopoiesi viene de las voces griegas auto y
poiesis y hace referencia a la capacidad de auto-reproduccion de un sistema. Como
explica Minichiello (1995) esta forma de considerar el aprendizaje se deriva de “la
separacion del sistema hombre — entorno y, por tanto, de la relacion entre ‘si mismo’ y
‘el otro de si mismo’; de este modo la relacién didactica se basa en el principio del
imprevisible y, por consiguiente, se concreta como proceso no-lineal”.

Lo que quiere decir Minichiello, es que los estudiantes siempre introducen
elementos novedosos al curso de lengua: inputs que provienen de fuera y que se
analizan y discuten en el laboratorio.

Una didéactica que se fundamenta en la epistemologia constructivista tiene cabida
en el laboratorio? de Fabbri y Munari. EI concepto de epistemologia proviene del griego
y se traduce por estudio del conocimiento cientifico. Esta nocién del conocimiento hace
referencia a las investigaciones criticas que rodean los métodos l6gicos de la ciencia
(observacion, experimentacion y deduccién).

Fabbri y Munari (1994: 239-251) introducen los elementos fundamentales de una
actividad propuesta por un laboratorio de epistemologia operativa y A. Munari (1994)
analiza sus caracteristicas:

a) Manejo préactico de los inputs

2 El Leo nace a los principios de los ochenta haciendo referencia a la Psicologia Cultural y a las ideas
de Piaget. Por medio de actividades practicas y una experimentacion activa, el laboratorio di
epistemologia operativa produce conocimiento a través de la accion y tiene como objetivo la toma de
conciencia de los aprendices. Fundamental es el recurso a la metafora y a la exploracion simultanea de
diferentes niveles de la realidad. Esta herramienta formativa permite, pués, desarrollar la competencias
basica del ‘aprender a aprender’.
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El profesor asiste a los alumnos en la codificacion de los mensajes, por ejemplo
en solucionar dudas sobre el significado de palabras que comprometen la comprension
global de un texto. Con respecto a este, Balboni (2006: 46) afirma que “la codificacion
profunda es mas a nivel semantico que sintactico, lexical que gramatical — pero el Iéxico
tiene significado (y por consiguiente se almacena en la memoria semantica) Unicamente
cuando esta dentro de un texto (pués no en una lista) y de un contexto”.

Por lo tanto, la accion de los aprendices y también de los profesores consiste en
la observacion, la comprensién y la interpretacion de inputs diferentes en contextos
situacionales significativos, que tengan sentido para los alumnos. Esta fase de
decodificacion de los dados puede incluso combinarse con operaciones de
transcodificacion. Esta operacion es una de las técnicas mas empleada para guiar y
averiguar la comprension de los estudiantes: por ejemplo el acto de mimar lo que se
oye.

b) Operaciones esenciales de un proceso didactico
El profesor que promueve la lengua italiana en un laboratorioL2 tiene que ver con
diferentes tipologias de alumnos y, por eso, diversas necesidades sociales y culturales.
En efecto, en un entorno de laboratorio los procesos didacticos tienen que adaptarse al
contexto de aprendizaje y, por consiguiente, puede pasar que el profesor se vea obligado
a cambiar — intercambiar los procesos sobre la marcha. De este modo, para maximizar
el aprendizaje de los alumnos, el profesor selecciona los proceso practicos y teéricos
mas adaptos al contexto de un laboratorioL.2. Ademas, como explicado antes, el empleo
de las nuevas tecnologias facilita y estimula el placer por el aprendizaje. Por medio de
la red, los profesores pueden crear materiales didacticos que apoyen el aprendizaje de
los estudiantes.

c) Ofrecer mas soluciones
Un laboratorio de epistemologia operativa es una plataforma de aprendizaje flexible. El
profesor propone actividades adaptadas para las exigencias de los estudiantes, de esta
forma los estudiantes siempre tienen a disposicion material auténtico y diferenciado.
Las actividades ofrecidas deben dejar mas soluciones al alumno y no una Unica opcion.

d) Desplazamiento cognitivo
El profesor proporciona nuevos conocimiento, asi que el alumno pueda poner en crisis
sus viejos saberes. De esta manera, es posible alimentar el deseo para el descubrimiento
del nuevo. Por medio de un esquema didactico constructivista, el profesor emplea el

método que se basa en la teoria de la Gestalt (globalidad, andlisis y sintesis). En el
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proceso de globalidad se hace referencia a los conocimientos previos para que los
alumnos tomen conciencia que existen diferencias con los esquemas mentales ya
existentes. Durante el analisis, los aprendices tentan crear esbozos de hipotesis para
reflexionar sobre la lengua y, finalmente, a través de una sintesis se puede elaborar una
evaluacion final que permite colmar las lagunas del contexto mental pre-existente.

e) Mantener una correcta distancia

Se refiere a la ZDP definida por Vygotskij (1934) como “la distancia entre el
nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente
el problema y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compariero mas
capaz”.

En concreto, la adquisicion exige la realizacion de determinadas actividades
mentales y, por lo tanto, el profesor debe tener mucho cuidado con el anticipar los
conocimientos, de modo que pueda evitar crear un aprendizaje temporal. En conclusion,
las habilidades de un laboratorioL2 no pueden colocarse mas alla de las competencias
de los aprendices y tampoco pueden coincidir con sus conocimientos. De ahi, de
acuerdo con el pensamiento vygotskyano, la oferta didactica requiere habilidades que
se situan un poco por encima de las competencias de los estudiantes, a fin de ofrecer un
aprendizaje de calidad.

f) Diferentes niveles de interpretacion

El contexto de laboratorio permite a los alumnos aprender a través de varios
métodos y situaciones y, de esta forma, facilitar la condivision de diferentes puntos de
vista. Sirva de ejemplo la Jigsaw Classroom®, un método de aprendizaje colaborativo
que permite una relacion de scaffolding* entre los estudiantes. Este método se
caracteriza sobre todo por conferir al laboratorioL2 y a sus actividades un enfoque
interdisciplinario, o sea permitir la colaboracion de profesores de diversas disciplinas
en la construccion del objeto de estudio.

Ademas, otra forma de garantizar la condivision de las ideas en un entorno de
laboratoriol 2, es recurrir al empleo de una metodologia didactica lGdica basada en el

aprendizaje significativo. Por medio de juegos didacticos, el profesor puede facilitar los

3 El Jigsaw consta de tres fases: training preparatorio, ejecucién cooperativa y evaluacién individual.
4 El término inglés se traduce por la palabra andamiaje. De hecho, el proceso hace referencia a las
estructuras de apoyo didacticos creadas por el profesor, los compafieros mas expertos y las
tecnologias. El profesor elimina las facilitaciones de manera gradual, con miras a acercar el alumno
hacia un aprendizaje auténomo y responsable.
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dialogos auténticos entre nativos extranjeros. El role play es un ejemplo de actividad
que permite a los alumnos estimular el lenguaje por medio de un libre intercambio
comunicativo. De hecho, durante un simple juego de rol el estudiante se olvida que su
fin es un ejercicio linglistico y se siente libre de debatir, argumentar y proponer temas.
g) Valencias metaforicas
Las actividades de un laboratorio miran desarrollar las competencias operativas
de los aprendices y incluso activar sus procesos cognitivos, a través de experiencias
lejanas y heterogéneas. De esta forma, teniendo en cuenta las viejas experiencias, los
estudiantes pueden construir nuovas experiencias y desarrollar un aprendizaje de tipo
significativo.
h) Relacion que cada estudiante tiene con su saber
Como se ha dicho, en un laboratorio cada aprendiz puede construir su saber por
medio de la interaccion de procesos retroactivos y proactivos, o sea de reflexiones en

accion. Fabbri y Munari (http://www.lableo.it/epistemologia_operativa.html) afirman

que:

un laboratorio de Epistemologia Operativa centra su atencion en los procesos, en la
evolucion de los comportamentos, en los cambios en accion, en la elaboracidn de estrategias,
en los cambios de aptitud, en la sustitucién de los paradigmas, en las reformulaciones tedricas
y en cualquier forma de duda que constituye nuestro modo de conocer y aprender. Poner la
atencion en este percurso significa permitir la toma de consciencia de los alumnos. De hecho
ellos pueden darse cuenta del modo en que estan aprendiendo y de la cualidad de sus
aprendizaje (no de la cantidad). Nadie nos dijo: “cuidas tus comportamientos durante tu
aprendizaje”, porque siempre nos preguntaron: “;qué aprendeste hoy? ;Cuanto aprendeste

hoy?” (Fabbri y Munari http://www.lableo.it/epistemologia_operativa.html)

Es necesario recalcar las peculiaridades de las actividades ludicas de un
laboratorioL2. Balboni (2006: 254) define este elemento didactico como un “actitud”
hacia el aprendizaje y permite distinguir este método de uno puramente operativo. De
hecho, las actividades de juego crean aprendizaje espontaneo ya que, en los juegos, la
habla de los alumnos tiene un propésito real. De esta forma la motivacion es alta, tal
como la atencién. En efecto, los estudiantes saben que para participar a un juego es
necesario conocer las reglas, asi que se centran en el éxito de las actividades y no les

importa fallar en la lengua. Por medio de un actitud ludica, el profesor puede
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enmascarar los ejercicios estructurales en forma de actividades que intentan interesar a
los alumnos. De este modo, el profesor ejerce el rol de espectador y arbitro de los
didlogos auténticos entre los estudiantes, de hecho su papel es fundamental para mejorar
las comunicaciones que tienen éxito y para ofrecer apoyo en caso que se presenten
impedimentos en los intercambios de informaciones.

En conclusion, como afirma Montefusco (2015: 16) la didactica de laboratorio es
“funzional y eficaz para el aprendizaje de conocimientos-habilidades-competencias, un
conjunto que se basa en el saber-saber hacer-saber ser”.

En este apartado se han analizado las caracteristicas de un laboratorio y, mas
especificamente, de un laboratorioL2. El entorno didactico ha sido descrito como un
lugar mental y fisico, en que el aprendizaje puede realizarse mediante el empleo de la
cooperacion y de un aptitud lGdica. En el detalle, se han destacados los elementos
esenciales del laboratorio de epistemologia operativa de Fabbri y Munari y, por
consiguiente, las peculiaridades de sus actividades. Con el fin de practicar una didactica
especifica de laboratorio por nativos rumanos, en el apartado 5.1 se ejemplifican
algunos métodos de aprendizaje.
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Capitulo tres
El estudio

3.1 Objetivo de la investigacion linguistica propuesta

El anélisis de las muestras tiene como objetivo individuar qué dificuldades
afectan las interlenguas de un grupo de estudiantes rumanos durante sus procesos de
aprendizaje hacia el aprendizaje de la lengua italiana. Por consiguiente, la investigacion
permite establecer cuéles son los errores mas frequentes de los alumnos y ofrecer un
percurso didactico que pueda favorecer la evolucién de la interlengua. En consonancia
con este objetivo, el capitulo cinco se desarrolla alrededor de las mayores dificuldades
de los alumnos, las cuales permiten pensar en practicas especificas para una didactica
de laboratorio de itaL2.

Desde una Optica comparativa, el primero capitulo se dedica analizar de forma
global el sistema del rumano de variedad dacorumana frente al italiano. La comparacion
entre los sistemas ha permitidido entender por qué a lo largo de los siglos estas dos
lenguas de la fenomenologia linguistica asi similar han desarrollado reglas de lengua
diferentes. De esta forma, las construcciones comparativas permiten dedicarse al origen
de los errores y a las interferencias - afinidades entre las lenguas. De hecho, es posible
reconocer los transfer negativos y positivos que caracterizan una especifica etapa de la
interlengua de los alumnos. Se habla de transfer negativo cuando durante el proceso de
transferencia de la L1 a la lengua meta ocasiona un error y de transfer positivo cuando,
por el contrario, la L1 facilita el nuevo aprendizaje. Galindo Merino (2009 421-441)
afirma que para considerar significativa un analisis comparativo en el campo de la ASL
(Adquisicién de Segundas Lenguas) esta tiene que destacar la influencia de la L1 en la
perpetuacion de ciertos errores, posiblemente por la ausencia de determinadas
estructuras como conseuencia de la distancia o de las divergencias interlingiisticas
entrelalLlylal2.

Debido a un analisis detallada de los escritos de los rumano-hablantes, es posible
catalogar los errores por diferentes tipologias de procesos de adquisicion:
a) Procesos intralinguisticos o de desarrollo, o sea interferencias que tienen
origen en la L2.
b) Procesos interlinguisticos, o sea interferencias debidas a la L1 o a otras

lenguas.
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c) Combinaciones entre los dos procesos.

Ademas, el corpus dispone de escritos de estudiantes de Moldavia. De ahi, es
posible medir si hay diferencias significativas entre los errores de los alumnos rumanos
y moldavos. Sin embargo, el objetivo de esta comparacion no es lo de aclarar si la
variacion moldava pueda considerarse lengua o sélo una variacion del dacorumano.
Esto porque, por una parte, el corpus no ofrece bastantes documentos de estudiantes
moldavos para una comparacion y, por otra parte, porque debatir sobre un asunto de
politica linglistica no es el objetivo de este estudio. Pero, en cambio, es posible
averiguar si los errores de los alumnos moldavos coinciden con los de los estudiantes
rumanos.

Este analisis linglistico nace de mi experiencia de 5 meses de préactica
universitaria como profesor de italiano L2 en el instituto "L. Luzzatti" de Mestre. El
presente estudio valoriza el trabajo hecho con los estudiantes y tenta proporcionar una
contribucion a la ensefianza.

Durante mi practica, me he dado cuenta de que no existe suficiente matieral que
trate las difuculdades linguisticas de los estudiantes rumanos en un aprendizaje de
italianoL2. Esto significa que hay profesores de lengua que no saben como asistir a las
dificuldades de los estudiantes de lengua rumana presentes en las clases. Ademas, el
lenguaje de la escuela (Italstudio) es diferente de la lengua que los aprendices emplean
con los comparieros. Esto significa que, sin una adecuada asistencia, el alumno rumano
encuentra dificuldades de comprension linguistica en disciplinas de estudio y, sin duda,
los estudiantes tienen que emplear mas risorsas y tiempo de los colegas italianos. La
consecuencia de esta condicion de aprendizaje pone en riesgo la motivacion del
estudiante, puesto que la mayoria de las veces coincide con un aumento del filtro
afectivo.

A través de este estudio, el alumno puede reconocer sus errores entre los
presentados en el corpus y, de este modo, tomar conciencia del origen de su propia
dificultad y, por consiguiente, tentar no cometer mas las falta. De esta forma, se propone
permitir al alumno rumano estar consciente de las peculiaridades de su propia
interlengua y crear las situaciones para gque esta evolucione es sus etapas sucesivas. Sin
embargo, esta puede ser incluso una posibilidad para los profesores de lengua para
tomar conciencia de qué procesos afectan el desempefio de los alumnos en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Por medio de los resultados obtenidos de este

analisis, los profesores pueden trabajar directamente sobre las dificultades de los
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estudiantes, haciendo que el aprendizaje sea mas rapido, a fin de crear un método de

trabajo personalizado, hecho a medida para los estudiantes del idioma rumano.

3.2 Oferta formativa del instituto “Luzzatti”

El 11S Luzzatti de Mestre ofrece a los aprendices la posibilidad de elegir entre
diferentes &mbitos de estudios, por ejemplo aprofundir el conocimiento de disciplinas
de ambito industrial o de las que hacen referencias al area econdmica-comercial. Puesto
que el alumnado extranjero caracteriza en gran medida la pregunta didéctica del
instituto, el colegio proporciona clases extra de lengua italiana por la tarde. A tal fin, es
imprescindible la presencia de un profesor de italiano L2, o sea de alguien que ofrezca
una asistencia diferente de lo que pueda proporcionar un simple profesor de italiano.
Por esto, desde hace dos afios, el colegio estd colaborando con la Universidad
Ca’Foscari de Venecia. De hecho, gracias a la cooperacion entre las dos instituciones,
los aprendices universitarios que quieren avanzar en el mundo de la glotodidactica
pueden experimentar el trabajo de profesor.

Durante una préactica universitaria, el aprendiz tiene la ocasion de gestir grupos
de estudiantes extranjeros en docencia 0 en docencia compartida con un profesor de

italiano o con otro aprendiz universitario.

3.3 Problemas encontrados en la seleccion de los elaborados de los

estudiantes

A la hora de identificar qué muestras podrian incluirse en el corpus del estudio,
se ha presentado la delicada cuestion de los escritos de los aprendices moldavos con
ciudadania rumana. De hecho, la duda que surge es la siguiente: ;se han que analizar
las muestras de los estudiantes moldavos al igual que las de los estudiantes de Rumania?

Ante todo, los estudiantes moldavos que han participado al estudio han
confirmado que han podido recuperar la ciudadania por efecto de la ley rumana. En
efecto, como explica el Ministerul Justitei Autoritatea Nationala Pentru Cetdgenie por
medio del art. 11, “las personas que perdieron su ciudadania rumana antes del 22 de
diciembre de 1989 y los descendientes de su primer y segundo grado pueden solicitar
la ciudadania”.

Es necesario recalcar que este andlisis no trata de aprofundir tematicas

linguisticas de politica social, sino que intenta presentar que peculiaridades afectan los
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procesos de aprendizaje de los estudiantes rumanos en un aprendizaje de la lengua
italiana. A fin de obtener un corpus de muestras el mas homogéneo posible, se ha
decidido establecer algunas reglas de seleccion. El resultado es que los factores que se
han considerado para la eleccion de los escritos de los alumos de origen moldava con
ciudadania rumana han sido dos:

1. Laedad de los estudiantes.

2. El tiempo que los alumnos moldavos han pasado en el estado rumano.
A partir de la edad media de los aprendices nacidos en Rumania que se han seleccionado
para el andlisis linguistica, se ha decidido tener cuenta s6lo de los alumnos moldavos
con procedencia rumana nacidos en el 1998 y al menos un afio de vida pasado dentro
de los limites rumanos. Esta disposicion autoimpuesta permite la inclusion de las

muestras de cuatro estudiantes de procedencia moldava con ciudadania rumana.

3.4 Situacion y tiempo de realizacion de las pruebas

Las pruebas de italiano fueron realizadas por los alumnos en el laboratorio de
italianoL2 y fueron entregadas por mi o por mis compafieros de Universidad. Para
realizarlas, los alumnos dedicaron 50 minutos de la clase de itaL2. En cambio, las
pruebas de historia fueron realizadas en las clases de pertenencia de los estudiantes.
Ademas, ha sido posible el acceso al archivo de los datos del colegio Luzzatti detras
del consentimiento de la directora, la cual ha permitido la seleccion del material que se
ha incluido en el corpus del estudio. A fin de mantener la privacidad de los estudiantes

rumanos, no se han divulgado los autores de las muestras.

3.5 Diferentes tareas, diferentes performance lingtisticas

En el corpus del estudio aqui presentado se agrupan dos diferentes asignaturas,
por una parte las pruebas de italiano (apartado 3.8), por otra las de historia (apartado
3.9). La agrupacion sirve para determinar qué rol tiene una asignatura en el uso formal
de la lengua de los estudiantes. De hecho, es posible que una disciplina de estudio como
la historia pueda afectar la relacion que el estudiante tiene con la lengua durante el acto
de la prueba.

En las pruebas de historia la lengua italiana actia como vehiculo para alcanzar
resultados. De ello se deduce que es probable gue los alumnos se centren méas en el

contenido que en la forma. Hay siempre que tener en cuenta que la mayoria de las
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muestras pertenece a estudiantes que aprendieron y siguen aprendiendo el italiano por
medio de su tradicion oral, de situaciones comunicativas y de medios de
comunicaciones de masas. Eso significa que los alumnos realizan un gran esfuerzo para
transformar los sonidos que asimilaron con la escucha en palabras.

Pués, durante las pruebas de historia, el estudiante tiene mas cuidado con el
contenido que con el aspecto formal de la lengua. Sin duda, la transicion de la lingua
oral a la lingua escita provoca dificultades a los alumnos extranjeros y, asimismo,
muchos textos dejan con la percepcion que el estudiante esté contando en voz alta las
informaciones que aprendid. Este aspecto tiene que ver, sin embargo, incluso con la
dificultad de poner por escrito contenidos complicados. Debido a este, el aprendiz busca
el camino mas corto y se apoya en las formas y structuras de su lengua coloquial.

Ademas, el aprendiz extranjero aprende la lengua sobre todo a través de la
interacion con los compafieros de la escuela. ;Como la relacion entre las generaciones
mas jovenes puede incidir en la evolucion de la interlengua de un alumno extranjero?
Esta pregunta mereceria andlisis de muestras y profundizaciones que en este estudio no
se contemplan. A pesar de esto, a fin de entender los procesos que podrian afectar los
alumnos durante las pruebas, se puede mencionar la cuestion de especificas categorias
de palabras que van cediendo cada vez mas el paso a otras. De hecho, hoy en dia, por
ejemplo, sobre todo los jévenes sustituyen las palabras y las expresiones que perceben
como aulicas por extranjerismos mas cercanos al lenguaje de los grupos juveniles. De
hecho, las nuevas generaciones prediligen el lenguaje informatico, lo que se escucha
sobre todo por medio del web, a lo que se habla a la escuela. Esto porque, como se ha
ya explicado en el apartado 2.1, el lenguaje de la escuela es abstracto y, por
consiguiente, no puede ser usado para crear reales situaciones comunicativas. Ejemplo
claro de lengua de la red es lo empleado por los usuarios de Youtube, mejor conocidos
entre los navegantes como Youtuber. Por ejemplo, esta no presta de seguro atencion a
la estructura sintactica de la lengua, sino que esta basada en la economia linguistica.
André Martinet (1955) explica los principios de la economia linguistica y afirma que
es natural por el ser humano tentar reducir al minimo su sistema de lenguaje para
obtener un “mejor resultado funcional” con el “minor esfuerzo posible”. Otro ejemplo
es la categoria de los verbos denominales que deben sus existencias por los prestitos de
otras lenguas. De esta forma, es facil que se oiga “ti ho whatsappato” en lugar de “ti

ho scritto un messaggio sull ’applicazione Whatsapp”. Las evoluciones lingiiisticas se
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deben al caracter variable de cinco de nueve partes del discurso de la lengua italiana:
articulo, nombre, adjetivo, pronombre, verbo.

En las pruebas de italiano, los estudiantes rumanos han transformado sus propios
pensamientos linguisticos en forma escrita. Esta es la motivacion por la cual estas
pruebas permiten analizar las dificultades desde la raiz: permite descubrir el origen de
las sombras del aprendizaje. Del mismo modo, las practicas que requieren el
conocimiento de datos objetivos representan un buen método para evaluar el
conocimiento de la lengua. Sin embargo, a pesar de ello, este tipo de tarea coincide
muchas veces con estrategias de estudio mnemaonico. Sin duda, por un lado, estas sirven
para lograr un resultado a corto plazo, lo que puede ser, por ejemplo, la nota de una
asignatura, pero, por otro, no tie

nen cuenta del proceso de asimilacion de las informaciones y de las formas
linguisticas empleadas por el aprendiz. Ademas, una prueba puede siempre representar
un momento estresante para los alumnos, incluso para los méas preparados. De ahi que,
una prueba que exige especificos conocimientos afecta el filtro afectivo de muchos
estudiantes extranjeros. Por lo tanto, es probable que el aprendiz realize errores
linguiisticos que en otras ocasiones no cometeria.

En suma, el objetivo de estas pruebas es doble: por una parte controlar aspectos
concretos empleados en la composicion libre (uso del pasado, formacién de palabras,
oraciones condicionales, etc.) por otra comparar los errores de una disciplina de estudio.

3.6 Individuacion, metodologia de las analisis y clasificacion de las

muestras

El corpus lingliistico que se ha examinado incluye 38 muestras de 15 estudiantes
de diferente sexo, edad (edad media 19 afios) y &mbitos de estudio. Con respecto, mas
concretamente, a las asignaturas en las que se ha decidido referirse, el estudio incorpora
26 temas de italiano y 12 pruebas de historia.

Cada texto se ha analizado de manera aislada con el propdsito de descubrir las
mayores dificuldades escritas de los aprendices rumanos. Para analizar las habilidades
linguisticas escritas de las interlenguas de los estudiantes, se han tomado en
consideracion los ambitos de la sintaxis y de la morfologia de la lengua. Ademas de

eso, se han sefialado ejemplos de reiteracion, o sea de las palabras que se repiten al
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menos tres veces en los textos de los aprendices. Esto para entender qué términos crean
mas complicaciones a los alumnos extranjeros en la busqueda de los sinGnimos.

Con respecto a las muestras de los estudiantes moldavos de procedencia rumana,
se ha decidido revisarlas después de las de los compafieros de Rumania, sea en las
pruebas de italiano sea en las de historia. De este modo, ha sido posible crear elementos
de comparacion entre los dos tipos de muestras.

La categorizacion de los errores se basa en los estudios lingtiisticos comparativos
de Harieta Topoliceanu (2001 243-255), de Doina Condrea Derer (1973) y de Sonsoles
Fernandez (1997 64-235).

Esta investigacion tiene el objetivo de analizar las muestras de los alumnos de la
categoria gramatical con contenido méas amplio, el discurso, hasta los elementos méas
pequefios dotados de sentido indipendiente: morfemas y fonemas. De ahi que se han
considerado los siguientes niveles linguisticos:

e Coherencia discursiva

e Morfosintaxis

e Semantica léxica

e Morfologia verbal y nominal

e Ortografia y fono-ortografia

e Error por geminacion y degeminacion consonantica
e (Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

e Hapax

Por lo que concierne la metodologia del proceso del analisis del error, se toma
referencia en el trabajo de Sonsoles (1997 49), el cual identifica cinco fases de
evaluacion:

a) Identificacion del error en su contexto

b) Clasificacién

c) Descripcion

d) Explicacion

e) Valoracion de la gravedad
Después de haber colocado los errores en seis diferentes ambitos principales, se toma
en consideracion la idea de error evolutivo de modo que se puedan distinguir la raiz

de dichos errores. El apartado 3.6.3 ofrece una clasificacion del error evolutivo.
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3.6.1 Clasificacion de los errores por ambitos lingiisticos

A través del andlisis de las muestras, es posible categorizar los errores mas
frecuentes de los aprendices por &mbitos linguisticos. Corder (1971) hace referencia a
las caracteristicas de la interlengua y se centra sobre todo en la nocién de dialecto
idiosincratico. Por eso, él ridimensiona el concepto de error y explica que las frases

idiosincraticas de los aprendices extranjeros no pueden considerarse desviadas:

I suggest it is misleading to refer to the idiosyncratic sentences of the second language
learner as deviant. | also suggest that it is as undesirable to call them erroneous as it is to call
the sentences of a child erroneous, because it implies wilful or inadvertent breach of rules wich,
in some sense, ouht to be known. My principle reason for objecting go to the terms error,
deviant, or ill-formed is that they all, to a greater or lesser degree, prejudge the explanation of
the idiosyncrasy. If, then, we call sentences deviant or erroneous, we have implied an

explanation before we have ever made a description. (Corder 1971 150-151)

Como afirman Balboni y Coonan (Meal videoleccion 5), es preciso tener siempre
presente que “algunos errores no son ‘culpa’ del estudiante, sino que pertenecen a
precisos estadios de la interlengua. Por eso, se deben tratar los errores como ‘espias’
del estadio de un estudiante mas que como efectos de la interferencia de la lengua
materna o como una falta de aplicacion al estudio”.

Por consiguiente, las ‘espias’ encontradas en el analisis de las muestras
caracterizan especificas etapas de las interlenguas de los aprendices. Para facilitar la
interpretacion del analisis, se ha decidido agrupar los errores por categorias
gramaticales. De esta manera, las clasificaciones de los errores pueden representar una
herramienta linglistica para los profesores que tienen que facilitar el aprendizaje de
aprendices rumanos. De hecho, por medio de los resultados obtenidos, es posible
comprender el origen del error. Esto permite a los profesores presentar un producto
didactico adaptado a las necesidades lingiistica del alumnado rumano, de forma que se
pueda ofrecer una asistencia personalizada a los estudiantes rumanos y permitir una

evolucion natural de las interleguas.
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3.6.2 Concepto de error

El error es la diferencia entre la produccién de un aprendiz y una correspondiente
produccién reconocida apropiada por un nativo hablante. Para el andlisis de las
muestras se considera también el error en sus aspectos basicos:

1. Omisidn (falta de elementos linglisticos).

2. Adicién (material linglistico innecesario).

3. Sustitucion (uso de elementos diferentes).

4. Inversion (alteracion de la estructura sintactica).

5. Segmentacion (significantes separados hasta los elementos no descomponibles
que hacen descubrir relaciones sintagmaticas).

Puesto que una conciencia segmental de la lengua permite una buena
manipulacion de las palabras, las silabas y los fonemas, se hace necesario aprofundizar
el concepto de error de segmentacion linguistica.

Defior (1996), define la segmentacion como “la capacidad para reflexionar sobre
su propia lengua, fuera de sus funciones comunicativas™. A partir de esta definicion, a
fin de analizar los errores de un estudiante extranjero, se entiende que es fudamental
hacer referencia a la unidad minima de la frase: la palabra. En efecto, cada aprendiz
desarrolla aptitudines naturales hacia el sistema del lenguje ya en fase prenatal vy,
dependiendo de factores ambientales y relacionales, interioriza, evalua y actua con
criterios diferentes. El resultado es que cada aprendiz presenta una conciencia diferente
sobre el sentido de las palabras (capacidad de identificar las palabras entre la cinta
sonora del lenguaje oral), una propia conciencia silébica (habilidad de identificar
palabras o segmentos sonoros independientes) y fonoldgica (habilidad que permite

reconocer que el habla estd compuesta por sonidos diferentes.

3.6.3 Concepto de error evolutivo

Para un analisis mas profunda, el estudio toma en consideracion el concepto de
error evolutivo de los aprendices extranjeros. Esto permite entender qué mecanismos
actuan los estudiantes rumanos para lograr un objetivo linguistico (sea directo a un acto
comunicacional sea a un logro escolar). El contacto con la segunda lengua, con sus
aprendices y sus entornos, permite al nativo hablante desarrollar estrategias
comunicativas para participar a actos de habla en L2. Estas estrategias, que organizan

los datos linguisticos segun los esquemas mentales del hablante, se denominan
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evolutivas puesto que se refieren a etapas estratégicas que hacen referencia a un proceso
progresivo en el logro de una situacion comunicativa. En el momento en que el aprendiz
pondra en practica estas estrategias, se originaran los llamado errores evolutivos. Entre
las estrategias, Andorno (2004: 12) ejemplifica las principales:
1. Semplificacion: para evitar las dificuldades de algunos elementos/ estruturas
linglisticas, los aprendices omiten o eliminan oposiciones funcionales de la
L2. Por ejemplo, se incluyen los nexos consonanticos italianos como /ts/, /sp/,
Ist/, Iskl al principio de palabras, la oposicidn entre sorda y sonora en /t/ vs.
/d/, Ikl vs Igl. Andorno (2004: 12) explica que

la cancelacidn de una oposicion funcional entre sonidos no coincide con una
inutilizacion de estos por parte de los aprendices, sino que implica la incapacidad de
usar una y otra de modo distintivo. De este modo, un estudiante que elimine la
oposicién entre /r/ y /l/ pronunciara alternativamente y sin distincion las palabras lana
y rana. (Andorno 2004: 12)

Asimismo, a nivel morfoldgico, los aprendices pueden cancelar
elementos gramaticales libres como articulos, preposiciones, desincencias
verbales y nominales y concordancias entre género y nimero.

Sin lugar a duda, desde el punto de vista del aprendiz, este fenémeno no
se desarrolla por medio de un proceso de semplificacion del sistema complexo
de la L2, sino que, como explica Andorno (2004: 66), haciendo referencia a
las etapas evolutivas de la interlengua del alumno, “por medio de una
progresiva complexificacion de un sistema simple, el sistema que el aprendiz

construye poco a poco”.

2. Analogia: el estudiante atribuye estructuras conocidas frente a nuevas
estructuras. Eso occurre debido a una semejanza de dos sistemas linguisticos
y a una inadecuada regularizacion de flexiones verbales y nominales. Andorno
(2004: 12) deja claro que la analogia es un mecanismo fundamental para
entender las reglas de la interlengua del aprendiz. Por ejemplo, entre los
errores de analogia se incluyen los fendmenos de regularizacion que
reconducen todos los nombres y los adjetivos a la primera clase flexiva (-o, -

a, -1, -e) o las formas verbales como erava, finisciuto, etc.
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3. Formacién autonoma: el estudiante crea sus propias reglas lingisticas, las
cuales no se originan de estructuras de la L2, sino que pueden coincidir con
otras estructuras de la misma L2 o por una interferencia de reglas de la lengua
madre o de otras lenguas conocidas. Andorno (2004: 12-13) ejemplifica este
proceso por medio de construcciones de valor imperfectivo o de pasado
imperfectivo. De hecho, se incluyen en dicho caso, el sistema flexivo de tipo
analitico, compuesto sobre todo por el auxiliar ser, y las formas del participio,
del infinitivo, del gerundio de la construccion de perifrasis progresivas (stare
tiempo presente + mangiando # siamo mangiando; stare tiempo imperfecto +
andati # éramo andati, eramo andati, eravamo andato, era andato, era

andati, etc.)
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3.7 Andlisis de muestras de estudiantes rumanos, composicion de

lengua italiana

3.7.1. Estudiante 1, nimero de muestras 2:
3.7.1.1. Coherencia discursiva
3.7.1.2. Morfosintaxis

e Estructura sintdgmatica: “d’epoca c’era pure il cinema che ora é chiuso”.

e Concordancia: “Nel centro di Spinea si trova il comune e la scuole elementari”;
“E un comune diviso in quartiere”.

3.7.1.3. Semantica léxica

e (1) “ll problema principale sarebbe il bage, ossia la cartella che segna le nostre
presenze. Dato che il programa tecnologico non e diviso tra alunni del mattino
e quelli del serale, alle ore 17 segna uscita in ritardo, anziché in entrata. 1o
propongo di modificare il menu del programa e dividere le classi del mattino
da quelle del serale”.

e Disponibilidad Iéxica: grande x3, penso x4, studio x3, tecnologia x3, citta x3

3.7.1.4. Morfologia verbal y nominal
3.7.1.5. Ortografia y fono-ortografia

e Diferencia entre “€” verbo ser y “e” conjuncion: “Spinea e un comune italiano.
E un comune diviso in quartiere ed e molto ricco, nel senso che si trova tutto”;
“con tutto il rispetto ¢ il permesso di esprimere i miei principali problema su
quello che che riguarda la scuola, proponendo anche delle soluzioni”

e Tilde en palabras troncas: “Spinea e un comune italiano di 27 mila e 927
abitanti della citta metropolitana di Venezia”; “Scrivi una mail in qui descrivi
la citta in cui abiti”

e Rasgos foneticos distintivos entre /kwi/ y /kui/: “Scrivi una mail in qui descrivi
la citta in cui abiti”.

3.7.1.5.1. Error por geminacion y degeminacién consonantica

e pocco, programa, messe (riferido a los periodos del afio), parrcheggiata.
3.7.3.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
3.7.1.7. Hapax
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3.7.2. Estudiante 2, nimero de muestras 2:
3.7.2.1. Coherencia discursiva

o (1) “Prima di iniziare [’intervista é stato chiesto agli studenti se volevano
rispondere alle sequenti domande; 1’1,5% non ha risposto e il 54% dei maschi
hanno risposto insieme alle femmine che erano il 44,5%”.

3.7.2.2. Morfosintaxis

e Funcion de las preposiciones: “Nel 36% dei casi gli studenti hanno avuto poche
informazioni e aiuto dall’ insegnanti”.

e Pronombres: “I telefoni sono diventati come qualcosa che non possiamo fare a
meno”; “Un’altro motivo per_quale la persona sceglie un professionale e
quando [’individuo e stato bocciato molte volte e passa da un tecnico ad un
professionale”.

e Concordancia: “il 54% dei maschi hanno risposto”; “Se ci togliessero il telefono

la maggior parte delle persone non saprebbero cosa fare”; “Sui 1074 studenti
solo il 27,4% e stato bocciato e il 72,6% sono in regola”.

e Uso del objeto directo en lugar del objeto indirecto (dativo): “Su questo
argomento si € dettodo una percentuale molto elevata sulla mancanza di
informazioni di 83%, il 64% non sapeva @ chi rivolgersi”.

3.7.2.3. Semantica léxica

e Disponibilidad Iéxica: tecnologia x4, lavoro x3, informazione x3, persona x4,

individuo x3, fare x3
3.7.2.4. Morfologia verbal y nominal

e Desinencia verbal: “Ma fino a che punto arriveremmo?”

e Subjuntivo: “La tecnologia ci ha migliorato la vita perd io penso che sta
andando troppo avanti”.

3.7.2.5. Ortografia y fono-ortografia

e Uso de los articulos: “un’altro”

e Metatesis: “Le persone che lavarono in fabbrica”; “La tecnologia ha migliarato
la vita dell 'uomo?*‘La tecnologia ha migliarato la vita dell 'uomo fino quasi a
cambiarla”.

e Apodcope de “poco”: “Parliamo un po dei robot”.
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e /d/eufonica: “La tecnologia ti aiuta in molte situazioni difficili, a vederti con le
altre persone che magari sono dall’altra parte della Terra e ti porta ad molte
alte informazioni”.

e Consonante vibrante /r/: “Ti aiuta in molte situazioni difficili a vederti con alte
persone che magari sono dall’altra parte della Terra e ti porta ad molte alte
informazioni”.

e Diferencia entre “e” verbo ser y “€” conjuncion: “Un’altro motivo per quale la
persona sceglie un professionale e quando [’individuo e stato bocciato molte
volte e passa da un tecnico ad un professionale”.

3.7.1.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
3.7.3.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
3.7.1.7. Hapax

e (1) “Su questo argomento si & dettodo una percentuale molto elevata sulla

mancanza di informazioni di 83%, il 64% non sapeva chi rivolgersi”.

e Aliteracion: “gli intervistatari” > intervistati/respondenti.

3.7.3. Estudiante 3, nimero de muestras 2:
3.7.3.1. Coherencia discursiva
e (1) “Il Novecento é stato molto importante per le persone di oggi, tutti noi,
dobbiamo capire e non ripettere gli errori commessi, per non dover assistere
ad un’altra strage che grazie alle innovazioni di oggi comporterebbe la
distruzione di quasi tutto il pianeta”.
3.7.3.2. Morfosintaxis
e Uso de los articulos: “Essa viene chiamata la guerra di trincea, perché gli
scontri avvenivano fra gli soldati nasconsti nelle trincee”.

e Concordancia: “Nonostante [’aereo sia una delle scoperte in periodi bui della

nostra storia ci portano dei benefici altrimenti iragiungibili”.
3.7.3.3. Semantica léxica
o (1) “Nonostante l’aereo sia una delle scoperte in periodi bui della nostra storia
ci portano dei benefici altrimenti iragiungibili”.
e Disponibilidad léxica: fare x3, dire x4, importante x3, soprattutto x3
3.7.3.4. Morfologia verbal y nominal
3.7.3.5. Ortografia y fono-ortografia
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e Uso de los articulos: “Per non dover assistere ad un altra strage”.
e Rasgo fonético distintivo entre “c’e” verbo ser y “ce” intensificador o
complemento: “In ambito economico cosa ce di diverso tra periferia e citta?”
e Adverbio de afirmacion “si”’: “Questo pero con il tempo ha fatto si che la citta
Si restringesse in un centro aglomerato e tutt’intorno le periferie, considérate
come il resto. Il resto viene interpetratto come la parte piu brutta di una citta”.
e Metatesis: “ll resto viene interpetratto come la parte piu brutta di una citta”.
3.7.3.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e sopratutto, sageza, rissanare, agregato, belezza, aglomerato, viagiare, mette
(destinos), iragiungibili, comme accenato, ripettere, interpetratto.
3.7.3.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
e (1) “Laguerra inizia a causa di un serbo che assasina il principe Ferdinando”
>assassinare/a asasina.
3.7.3.7. Hapax

3.7.4. Estudiante 4, nimero de muestras 1:
3.7.4.1. Coherencia discursiva
3.7.4.2. Morfosintaxis
e Pronombres: “Mi trovo bene con lei, posso raccontargli tutto”; “L ‘unica cosa a
cui sgarro”.
3.7.4.3. Semantica léxica
e Expresiones relacionadas al lenguaje oral: “Cara mamma, ti chiederai il perche,

beh te lo spiego subito. L’anno scorso mi sei Stata dietro e mi hai fatto da

supporter”; “Sono un po piccoli di mentalita”.

e Disponibilidad Iéxica: fare x5, dire x3
e Redundancia pronominal debida al lenguaje oral “Sto con lei perché mi trovo
bene con lei”.
3.7.4.4. Morfologia verbal y nominal
e Desinencia verbal: “Fin dalla prima elementare, i maestri ti chiamarrono a

scuola per parlarti del mio atteggiamento”.

49



3.7.4.5. Ortografia y fono-ortografia

e Diferencia entre “€” verbo ser y “e” conjuncion: “Sai che e una delle cose piu
importante per me”.

e Duplicacion fonosintactica y univerbacion: “Apparte gli scherzi, e grazie a te
se oggi vado bene a scuola”;

e Nexo consonantico <ng>: “Piagevo sempre”

e Tilde en palabras troncas: “Ogni motivo era buono per litigare con te, pero
grazie a tutto cio”; “L Esmeralda € tra le piu piccole”; “piu importanti’’; “cosi
imparo a ballare”.

e Apocope de “poco’: “Con i compagni diciamo che mi sento un po fuori luogo”;
“Sono un po piu matura di loro”.

e Uso de los articulos (influencia del lenguaje oral, articulo antes nombres
propios): “Certamente ci sono eccezioni che confermano la regola, come per
esempio | 'Esmeralda”; “L’Esmeralda é tra le piu piccole”.

3.7.4.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e cosiche.

3.7.4.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

3.7.4.7. Hapax

3.7.5. Estudiante 5, nimero de muestras 1:
3.7.5.1. Coherencia discursiva
e (1) “Noi siamo infinite possibilita, portando ogni giorno una maschera che per
gli altri possiamo sembrare felici”.
3.7.5.2. Morfosintaxis
e Funcion de las preposiciones: “Per la legge, siamo tutti eguali,
indipendentemente dalla razza, della religione, sesso, lingua ecc”.
e Pronombres: “Questi caratteristiche gli troviamo”.
e Articulo partitivo: “Uno dei questi & Giovanni”.
e Concordancia: “Questi caratteristiche”.
3.7.5.3. Semantica léxica
e Disponibilidad léxica: cose x3, vita x3, dovere x3, dire x4

3.7.5.4. Morfologia verbal y nominal
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3.7.5.5. Ortografia y fono-ortografia

Univerbacion: “occorre essere al meno in due”.

Metafonia: “Podarsi”.

3.7.5.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica

diffendere.

3.7.5.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

“occorre essere al meno in due” > “E nevoie de cel putin doi”.

3.7.5.7. Hapax

3.7.6. Estudiante 6, nUmero de muestras 3:

3.7.6.1. Coherencia discursiva

(1) “Ogni vivente non pensa un attimo che la vita passa molto veloce e non se
[’ha gode”.

Doble negacion: “essa ha un potere enorme e nessuno, neanche la scienza

dell’uomo e la tecnologia non la puo fermare”.

3.7.6.2. Morfosintaxis

Pronombres: “Noi non rispetiamo la natura e [’ambiente che ci circonda come
si debe e ci sembra una sciocchezza quando la distruggiamo e li facciamo del
male”; “Per0 ci sono casi quando si puo tranquillamente agire senza
comprenderne i motivi”’; “La felicita € un sentimento, attraverso quale ognuno
e in grado di”.

Uso de los articulos: “Con @ passare degli anni”.

Funcion de las preposiciones: “la popolazione urbana é aumentata per motivo
dell’industrializazione e @ lavoro”;

Plural: “Nel mondo ci sono persone ricchi”.

Concordancia: “La grande differenzi”; “La gente era molto piu felice di adesso,
perché sapevano divertirsi”’; “Noi abbiamo rinunciato a vivere, eseguendo dei

lavori che non ci soddisfa”; “quegli ricchi sono piu felici”.

3.7.6.3. Semantica léxica

Disponibilidad semantica: dire x4, studente x5,

3.7.6.4. Morfologia verbal y nominal

Subjuntivo: “Nonostante la scienza dell ‘'uomo si é sviluppata”.
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3.7.6.5. Ortografia y fono-ortografia
e Rasgo fonetico distintivo entre /la/ y /1’hal: “Ogni vivente non pensa un attimo
che la vita passa molto veloce e non se I’ha gode”.
e Preposiciones: “nel ultimo periodo”; “i cambiamenti sociali legati ai anni 50 e
60”.
3.7.6.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e rispetiamo, sopratutto, fato (para referirse a un acontecimiento),
industrializazione.
3.7.6.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
e (1) Il tempo e denaro — timpul costa bani/timpul inseamna > “ll tempo costa
soldi”.
e (2) Riflettere - A reflecta > “come riflessa Moravia nella sua opera”.
3.7.6.7. Hapax

3.7.7. Estudiante 7, nUmero de muestras 2:
3.7.7.1. Coherencia discursiva
e (1) “ll lavoro di un artigiano si considera nei nostri tempi, piu che mai, un
lavoro di qualita, rispetto ad oggi ”.
e (2) “Puoi fare felice offrendo poco a chi non ha niente. Un malato trovandole
una cura. Per un orfano cercandole una famiglia”.
3.7.7.2. Morfosintaxis
e Modismo: “mi piace stare con i piedi sulla terra”.
e Funcion de las preposiciones: “sperare a qualcosa”; “cercando di farla in gioco
e in stesso momento di non giocarla troppo”; “Anche i rapporti di conflito con

gli adulti son stati esperienze che hanno influenzato sulle loro ricerche”.

e Uso del “si” passivante: “Con gli anni si sono cambiati tante cose”.

e Pronombres: “Puoi fare felice offrendo poco a chi non ha niente. Un malato
trovandole una cura. Per un orfano cercandole una famiglia”; “Ogni mattina
uno di noi si alza e spera a qualcosa di meglio, di @ che gli e seccesso ieri”.

e Concordancia: “combattiamo contro le mancanze essenziale”; “poi ci sono

diversi situazioni”.
3.7.7.3. Semantica léxica

e Disponibilidad Iéxica: lavoro x4, felice x4, fare x4
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3.7.7.4. Morfologia verbal y nominal

Desinencia verbal: “Con gli anni si sono cambiati tante cose”; “se non avevei

soldi”.

3.7.7.5. Ortografia y fono-ortografia

Pronombres: “Dicono che la vita é bella, solo queigli che sanno come renderla
bella”; “piu comodi di queigli che trovi in negozio™.

Uso de los articulos: “Con le nostre esperienze aiutiamo i altri”.

Univerbacion: “Forse non ci accorgiamo ne anche, ma veramente basta poco
per non dimenticare che siamo umani”; “A suo tempo ogni uno di noi”; “ll
pianto non & il sentimento di un mal essere”; “Uno quando & giovane ha tutto il
mondo d’avanti”.

Metatesis: “Con [’aiuto delle persone vecine”.

Tilde en el costructo lingtistico “ci ¢”: “C’e chi si accontenta di quello che ha,
e c’e chi vuole di piu”.

Diferencia entre “€” verbo ser y “€” conjuncion: “Ogni mattina ognuno di noi
si alza é spera a qualcosa di meglio”.

Tilde en los monosilabos: “Ognuno la fa a modo suo”.

Tilde en palabras troncas: “piu, difficolta, qualita, possibilita, attivita, perche,
puo, volonta, gioventu, realta”; “il mondo cambio velocemente”.

Conusion entre “di” preposicional y “ti” particula pronominal: “Una malattia
invinta, di fa piangere di felicita”; “Certo che poi con un po di cultura di orienti
meglio”.

Rasgos fonéticos distintivos entre /kwi/ y /kui/: “Da cui nasce [’artigianato”.
Apocope de “poco”: “naturalmente con un_po di cambiamenti”; “Certo che poi
con un po di cultura”.

Rasgo fonético distintivo entre “la” y “I’ha: “A suo tempo ogni uno di noi la
vissuta a suo modo”.

Fonema /[/: “Hai piu possibilita di scielta”.

Nexo consonantico <gl> (/AA/): “Chi poi scegle le strade buone e chi meno”.
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3.7.7.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e guariero, afronti (voz del verbo affrontare), afrontando, accorggiamo, alegria,
malatia, proffesione, conosciutto, permetere, late, pelice, inovazione, cuccire,
conflito, sfugire, permete.
3.7.7.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

¢ (1): Una malattia sconfitta, ti fa piangere di felicita > sconfiggere/a invinge >

“Una malattia invinta, ti fa piangere di felicita”.
3.7.7.7. Hapax
e Alteracion de funciones gramaticales: “da questo ti rendi conto se € vero pure

no”.

3.7.8. Estudiante 8, nUmero de muestras 2:
3.7.8.1. Coherencia discursiva
3.7.8.2. Morfosintaxis

e Consecutio temporum: “Abbiamo deciso che ognuno di noi porti qualcosa di

fresco come un gelato, una bibita e si giocava a carte, raccontando anche quello
che ognuno faceva durante la settimana”; “Gli avevo promesso anche che
quest’anno quando ritornero in Romania aiutarlo a distruggere una vecchia
baracca”.

e Dislocacion a la izquierda: “A me il posto che mi piace molto e la montagna”.

e Pleonasmo: “A me il posto che mi piace molto & la montagna”; “La Romania mi
piace molto perché ci sono molte zone montuose dove mi piacerebbe visitarle
come facciamo ogni anno”.

e Condicional pasado: “Gli avevo promesso anche che quest’anno quando
ritornero in Romania aiutarlo a distruggere una vecchia baracca”.

e Pronombres: “In Romania avevo amici pero con il mio trasferimento in Italia
gli ho persi”; “vorrei passare piu tempo possibile con gli amici perché dopo
non gli rivedro piu”.

e Concordancia: “una grande prato verdissimo”; “un mese prima che finisca le
vacanze”.

3.7.8.3. Semantica léxica
e Dishonibilidad Iéxica: fare x5, piace x4, andare x4

3.7.8.4. Morfologia verbal y nominal
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3.7.8.5. Ortografia y fono-ortografia
e Adjetivos demostrativos: “nella citta fa molto fresco e li riesci a rifugiarti e
trovare guel’aria molto rinfrescante”.
e Duplicacion fonosintactica y univerbacion: “Apparte ai chiodini ¢ 'erano anche
funghi qua e la di diversi colori”.
e Tilde en los monosilabos: si
e Tilde en palabras troncas: riusciro
e Preposiciones: “consiste nel alzarmi alle 10,30”.
3.7.8.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e soprattuto, arrabiato, atrezzi.
3.7.8.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
e (1) iscriversi # inscriversi/ sa se inscrie > “A patto che mia madre non mi
inscriva nuovamente al corso d’inglese che é una noia mortale”.
e (2)oltre a/ a parte/ in afara de > “Apparte ai chiodini”.
3.7.8.7. Hapax

3.8 Andlisis de muestras de estudiantes moldavos, composicion de

lengua italiana

3.8.1. Estudiante 1, nimero de muestras 2:
3.8.1.1. Coherencia discursiva
e Consecutio temporum: “Il racconto parla di una donnona che circa alle undici
di sera camminava da sola. Lei aveva una grande borsa che la portava a
tracolla mentre da dietro un ragazzo le si avvicino cercando di portarsela via.
Il tentativo del ragazzo fallisce, e cosi si trova prigioniero di questa donnona”.
3.8.1.2. Morfosintaxis
e Concordancia: “la motivazione che ti hanno spinto .
e Auxiliar ser o haber en los tiempos compuestos: “Dopo aversi lavato la faccia”.
e Pronombres: “Arrivati a casa della signora Carla, gli chiese come si chiamava
e per quale motivo a cercato di portarli via la borsa”; “Lei aveva una grande
borsa che la portava a tracolla”; “cio che é giusto fare e che no”.

3.8.1.3. Semantica léxica
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Disponibilidad Iéxica: grande x3, sogno x4, studio x7, cultura x3, penso X3,

vita x3, persona x3.

3.8.1.4. Morfologia verbal y nominal

Subjuntivo: “io penso che studiare &€ molto importante, penso che senza un titolo
di studio oggi e molto difficile arrivare a fare un bel lavoro che € il sogno di
tutti”.

3.8.1.5. Ortografia y fono-ortografia

Adjetivos demostrativos: “a quel eta”.

Nexo consonantico <gn>: impegniare.

Tilde en los monosilabos: “quando finiscono di mangiare gli da anche i dieci
dollari per comprarsi le scarpe”.

Funcion distintiva del acento: “un ragazzo le si avvicino cercando di portarsela
via”; “Lei apparecchio la tavola”.

H muda: “a cercato”.

3.8.1.6. Error por geminacion y degeminacion consonéntica

prefferito, pallavollo, rittornata.

3.8.1.7. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

(1): ideie/idee>ideie

3.8.1.8. Hapax

3.8.2. Estudiante 2, nUmero de muestras 3:

3.8.2.1. Coherencia discursiva
3.8.2.2. Morfosintaxis

Pronombres: “Sono nata a Riscani @ € una piccola citta”.

Preposiciones en los complementos circustanciales de lugar y de tiempo: “poter
lavorare in qualche parte”; “Studio in istituto Luzzatti”; “Da quanti anni ti trovi
in Italia? Di pochi mesi, da quando i miei genitori hanno deciso di trasferirsi”.
Funcion de las preposiciones: “Su lavagnia é scrito qualcosa”, “poter lavorare
in qualche parte”.

Uso de los articulos: “Il mio Paese di origini, Moldavia, si trova tra @ Ucraina

e la Romania”.
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Funcion de los diminutivos: “Ho una familia composta da 5 persone: il papa,

la mama e due sorelline piu grandi di me”.

Concordancia: “Il mio Paese di origini”; “ho tante diplomi e medaglie”.

3.8.2.3. Semantica léxica

Disponibilidad léxica: piace x3, diploma x3

3.8.2.4. Morfologia verbal y nominal

3.8.2.5. Ortografia y fono-ortografia

Uso de los articulos: “Come sta la tua nonna?”; “Sono andata con la mia
mamma in piscina”.

Hipercorrecion > nexo consonantico <gl> (/KA/): “Domani € la vigiglia di
Natale”.

Nexo consonantico <gn>: “Su lavagnia ¢ scrito qualcosa”.

H muda: “Lui a una bella casa”

Diferencia entre “e” verbo ser y “e” conjuncion: “Il mio nome e Giulia”; “La
mia famiglia & composta da cinque persone: il papa, la mama é due sorelline
pit grandi di me”; “Ho deciso di frequentare questa scuola per ottenere il
diploma ¢ per poter lavorare in qualche parte”.

Funcion distintiva del acento: “Ho una famiglia composta da cinque persone:
il papa”.

Apocope de “poco’: “ll Po’ e il Brenta sono fiumi italiani”.

3.8.2.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonéntica

abbastanzza, cappelli (el pelo), raconta, interesi, dificulta, adeso, comerciali,

scrito.

3.8.2.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano

(1) mamma/mama>mama.

(2) papa/tata>papa.

(3) “ho fatto molti campionati dove ho ottenuto diplomi i tanti medagli” > “si
multe decoratii”.

(4) “Studio in Istituto Luzzatti per servici comerciali” > “serviciile comerciale”.

(5) “lo ho dificulta a parlare” > “dificultate”
(6) “lo e Marika abbiamo molti libri a casa. Anche voi aveti molti libri?”” > “voi

avefi’.

3.8.2.7. Hapax
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3.8.3. Estudiante 3, nimero de muestras 3:
3.8.3.1. Coherencia discursiva
3.8.3.2. Morfosintaxis
e Uso de los articulos: “ho gli capelli”; “Gli motivi che mi hanno spinto a
studiare?”; “Voglio studiare per ottenere la diploma”; “gli videogiochi”.
e Uso del objeto directo en lugar del objeto indirecto (dativo): “Mi piace giocare
gli videogiochi”.
e Concordancia: “lo sono una persona molto tranquila e capace ma pigro”, “I/
preside vieta il calzoni corti, i raggazi chiamano gli agenti”.
3.8.3.3. Semantica léxica
e Disponibilidad Iéxica: studiox3, ottenere x3, diploma x4
3.8.3.4. Morfologia verbal y nominal
3.8.3.5. Ortografia y fono-ortografia
e Uso de los articulos: “Come sta la tua nonna?”
e Preposiciones (elision de “di”): “Mi piace di guardare”.
e Nexo consonantico <gn>: “Su lavagnia é scrito qualcosa”; “Sembra che il
Preside M. sia anche un po pigniolo”.
e Apobcope de “poco”: “Vuoi un puo di frutta?”
e Tilde en monosilabos: “Come sta la tua nonna?”
e Tilde en palabras troncas: “La circolare e di 10 giorni fa, quando in realta a
Trieste”.
e Diferencia entre “€” verbo ser y “e” conjuncion: “La circolare e di 10 giorni
fa”.
3.8.3.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e tranquila, azzuri, mama, scrito, raggazi, inffati.
3.8.3.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
e (1) mamma/mama>mama
e (2) “Voglio studiare per ottenere la diploma” > il diploma nm/diploma nf
3.8.3.7. Hapax
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3.8.4. Estudiante 4, nUmero de muestras 1:

3.8.4.1. Coherencia discursiva
3.8.4.2. Morfosintaxis

Concordancia: “Alcuni di questi difetti sono la timidezza, sono anche pignola e

mi piace fare tutto con calma, avere del tempo che certamente mi impedisce di
fare tutte le cose che mi propongono di fare”; “Il mio debole ¢ ['empatia per gli
animale”.

Adverbios: “Come tutte le persone ho anche dei difetti, che non si ammettono
cosi facile”.

Pronombres: “Purtroppo siamo divisi in diversi continenti e Paesi, che rende il

nostro incontro molto emozionante, prezioso e speciale”.

3.8.4.3. Semantica léxica

(1) “Nella nostra generazione c’é tanta concorrenza quindi e giusto avere il
diploma come privilegio davanti agli altri”.

Disponibilidad Iéxica: diploma x4, piace x5, fare x4

3.8.4.4. Morfologia verbal y nominal

Desinencia verbal: “Dopo una breve presentazione di te stessa, espone le
motivazioni che ti hanno spinto a continuare gli studi” “io dirrei la mia

opinione”.

3.8.4.5. Ortografia y fono-ortografia

Preposiciones (elision de “di”): “Personalmente € anche una sfida con me stessa

di ottenere il diploma”.

Preposiciones: “Nel mio Paese di Provenienza, mentre studiavo a/ universita”.

Uso de los articulos “con il suo marito”

Metatesis, colocacion silabica errada del diptongo semiconsonantico /ie/:
provienenza.

Tilde en los monosilabos: “Nei nostri giorni & molto importante avere il
diploma, ci da la possibilita di trovare un lavoro migliore”; “Personalmente e
anche una sfida con me stessa di ottenere il diploma e cerchero di fare del mio
meglio per finire gli studi”.

Diferencia entre “€” verbo ser y “e” conjuncion: “Nella nostra generazione c’é
tanta concorrenza quindi e giusto avere il diploma come privilegio davanti agli

altri”.
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e Consonante vibrante /r/: “io dirrei la mia opinione”.
3.8.4.5.1 Error por geminacion y degeminacion consonantica
e dirrei, messi (riferido a los periodos del afio).
3.8.4.6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
e (1) “piu di tanto amo passare del tempo con loro” - piu di tutto/mai presus de
toate > piu di tanto
e (2) “Nei nostri giorni e molto importante avere il diploma, ci da la possibilita
di trovare un lavoro migliore, senza la quale purtroppo non si puo vivere” > il
lavoro nm/ o munca nf/ o slujba nf.
3.8.7. Hapax

e (1) “La mia famiglia &€ composta da sei persone: la mamma, il papa, la sorella

piu grande di me e la mia nipotina”;

3.9 Anélisis de muestras de estudiantes rumanos, composicion de

historia

3.9.1. Estudiante 1, numero de muestras 2 (italiano: 2):
3.9.1.1. Coherencia discursiva
3.9.1.2. Morfosintaxis
3.9.1.3. Semantica léxica
e Disponibilidad léxica: fare x5
3.9.1.4. Morfologia verbal y nominal
3.9.1.5. Ortografia y fono-ortografia
e Tilde en palabras troncas: citta, piu.
e Preposiciones: “Fondarono Cartaggine nell nonno secolo”
e Metatesis: calonie (en lugar de colonie, o sea colonias)
3.9.1.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e colonizatori, viagiavano, costrutori, Mediteraneo, Cartaggine, nonno (en lugar
de nono, o sea noveno).
3.8..6. Casos aislados debidos a la interferencia del rumano
3.8..7. Hapax
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3.9.2. Estudiante 2, numero de muestras 2 (italiano:2):
3.9.2.1. Coherencia discursiva
3.9.2.2. Morfosintaxis

e Locuciones preposicionales: “invece i populares erano a favore per le persone

povere e come capo avevano Gaio Mario”.

e Pleonasmo: “perché furono degli imperatori malvagi cattivi, che pensavano

solo per loro stessi ed i nobili avevano paura di loro”.
3.9.2.3. Semantica léxica
e (1) “Gli ottimates erano per il senato e la nobilitas ed era a capo Lucio Emilio
Paolo, invece i populares erano a favore per le persone povere e come capo
avevano Gaio Mario”.
e Disponibilidad Iéxica: essere x5, avere x4
3.9.2.4. Morfologia verbal y nominal
3.9.2.5. Ortografia y fono-ortografia
e Hipercorrecion > nexo consonantico <gl> (/£4/): Giuglio Cesare.
e Tilde en los monosilabos: “Perché da il potere al senato”.
3.9.2.5.1. Error por geminacion y degeminacion consonantica
e 