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INTRODUZI ONE

Questo lavoro € il frutto di nove mesi di brainstorming, somministrazione dei
guestionari, raccolta dati, elaborazione dei grafiicerca e studio bilografico

nonché effettiva edazi one dell a tesi. LO6impostazi on
piu chiaro e intellegibile possibile: a tale scopo, ogni capitolo sara aperto da
undéintroduzione nella quale verr”™ spiegat
argomentiverramt o | 6accent o.

La premessa sara aperta da una breve spiegazione riguardante la natura multiglossica

della lingua araba. A questo proposito, si cerchera di esporre in modo esaustivo le
varianti linguistiche presenti ad oggi e come esse siano classifieatariante presa

in esame e il MSA, quellgit insegnata al momento in Italia.

Allo scopo di chiarire fin da subito le finalita di questa tesi, si cerchera di spiegare il

tipo di approccio adottato e le motivazioni a monte. Verra, inoltre, introdotto il
guestionario che rappresenta la base di partenza dal quale e nato il presente lavoro.
Nonostante vengano spiegate le modalita di somministrazione, il campione e ogni

altra informazione relativa limitatamente al primo capitolo, tutti i grafici elaborati di
conseguenza forniranno spunti di riflessione, di confronto e il fondamento delle
metodologie e tecniche che verranno prese in esame anche nei capitoli a seguire.

'l tutto si articola nell dottica di una d
emprica: partendo dai dati statistici e dai grafici, saranno elaborati i paragrafi

successivi di conseguenza.

10



PREME SL&¥RABONA L | NIGUIATI GLOSSI CA

La lingua araba si presenta apparentemente come una lingua omogenea utilizzata da
circa 300 milioni darabofoni, lingua ufficiale di ben 22 Paesi, nonché forte elemento

di coesione tra i popol i arabi [ qgual.i
nobile delle |lingued

I n realt ™, parl are di arabo cofuwmvianten a | i
dal momento che non esiste una sola varieta di arabo. | parlanti nativi, infatti, usano
quella che ritengono piu adatta a seconda del contesto nel quale si ritrovano a parlare,
anche in funzione del loro grado di scolarizzazione. La sceltavdeitdada utilizzare

non dipende soltanto dalla competenza linguistica, ma ci sono altri meccanismi che

vengono attivati nella mente del parl&ntesse non si presentano come delle semplici

co

ng.

di fferenze fonetiche, bens?® | a natura di gl

lessico e lgrammatica f i no a minare | 0intellegibilit

attualmente parlati Possiaro classificare le varieta a partire dal registro piti formale
fino ad arrivare a quello piu informale:
U Arabo classico senza inflessioni dialettali di nessun tipo, di parziale
derivazione coranica.
U Arabo standard moderno (Modern Standard Arabic &H&: anc h 6 es s o

privo di dialettismi, ma pit semplificato rispetto al classico. Il terrflif&g®

|l o stesso termine che definiva | 6arabo

ancora forte al giorno dbéoggi il Nnsent

dai nativ.*

Queste due varieta non sono attualmente parlate da nessun nativo di lingua araba.

1 .FEfRAAASNI T Lt ONRP&RATA2¥I NA2 . Rdcesso | MI 02 ¢
http://venus.unive.it/arabic/arabiyat/DIZZY2.HTiM06/07/17

2Taha, Zeinab Ahmetd & 9 RdzOF 6 SR {L12 1Sy I NJ)oAOY |1 2¢ O2dzZ R Al

Al ArabiyyaVol. 4041 (AATA, 2008.), 104.

K

3zanelli, Patrizia[ QF NI} 62 O2f t 21j dzA I {-®oric® 8 Wélld intgiedtio.(MiMdE 2 LINI G A C

Litogi, 2016), 15.
4Monteil, Vincent.,[ QF NJ 6 S (ParBiRLbNMMeXlincksiek, 1960);26

11
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Léarabo classico si trova in | arga misur.
utilizzata nei notiziari, nei cartoni animati per bambini e, in genere, nella Buitiz.
U Arabo semtletterario: qualsiasi arabo comune colloquiale che presenta
cl assici smi che vanno ol tre i/l Nl egger
U Arabo comune colloquiale qualsiasi arabo colloquiale nel quale siano state
inserite liberamente varieta di registro paarhale.
U Arabocolloquiale: qual si asi di aletto | ocale al
muove dall 6infor mal®e al |l egger ment e f ol
Nonostante questoultime siano |l e variet
stessi nativi le considerano inferi rispetto alla lingua scritta, a tal punto da proporre
| 6arabo standard cC ome l i ngua doéinsegname
semplicementé& finon esistanood
C palese come non sia possibile parlare s
quale ki tanti ci si riferisca. A tal proposito, diversi studiosi, riferendosi al fenomeno
del | a di gl ossi a, hanno preferito!, rifer
evidenziando come il probl ema vada ben al
Léarabonpeeame | a variet?w i nsegnata 1in

standard moderno (MSA), piuttosto che un dialetto in particolare. A tal proposito e
doveroso ribadire come gli stessi arabi proponglaliGA come varieta da insegnare
nonostante nessun nativo la utilizzi per comunftare

Questo perché, al di la dei limitati ambiti nei quali &€ possibile trovare il MSA, essa ha

un valore simbolico, identitario e culturale tale da portare lo stesso paré&ivie a

SBlanc, HaimStylistic Variations in Spoken Arabic: A Sample of Interdialectal Educated Convgersation
in Contributions to Arabic Linguistiedito da C. A. Ferguson (Cambridge, Hahk@niversity Press,
1960), 85.

SCSNHdza 2y I I/ RIANKWERVE.AG (£4959), 287

7 Abu-Melhim, AbdeltRahmark & dingualNdbde Alternation in Arabic: The Conversational Impact

2 T 5 A 3 {TRedrpahd Fractike/in Language Studiés.4 (Finlandia, Academy Publisher, 2014),
895, accesso il 05/03/2017, doi:10.4304/tpls.4.5.80D.

8 Kallas, Elie/Le sfide didattiche dell'araboQriente Modern®4 (85), no. 1 (2005): 1481, 162.
http://www.jstor.org/stable/25818000

12



svalutare le varieta colloquiali poiché ritenute poco prestigiesafficialmente

ii mpetfetteod

Infine, gli studenti di arabo ai quali lo studio si rivolge, inoltre, non sono studenti
generici, ma sono studenti universitari iscritti ai cordadrea triennale. Le attivita,

le indagini statistiche e le metodologie didattiche elaborate sono indirizzate
specificatamente a loro.

FFNALI Té

Nonostante nel corso dell 6analisi vengano il
lostudod el | 6ar abo, i | mmenthafiaita corhupicatv®akEmomentp r o p o st ¢
che, come gi " accennato nella premessa, | 6a

nativi arabi, porsi come obiettivo quello di preparare gli studenti a paragituazioni
guotidiane significherebbe non considerare la natura diglassicgecondo altre diciture,
multiglossica della lingua arab&er questo motivo, un approccio diretto alla lingoapuo e

non deve avere finalith comunicatite b e nce 3copd dheiquesto studio si propone &

guell o di attivare un altro canal e Pdrel |l a me|
fare <ci, ci Si pone | 6obiettivo di i ndi vid
al | 6appr oametodo adsttatashproponetdisispondete il piu possibile alle esigenze

degli studenti individuandone con chiarezza le difficolta e le problematiche. A completamento
della dissertazione di carattere teorico, sono, inoltre, proposti degli ipotetici Iniedinue
libro di testo per studenti universitari non arabofoni elaborati sulla base delle analisi teorico

empiriche effettuate.

9 Ghersetti, Antonellad 5 A Rl GGAOF RStffQFENI62Y LINRBOofSYA 8§ S&LISNJI
Linguistico di Ateneo, 2011) accessed

at:http://hostweb3.ammin.uniss.it/documenti/cla/ghersetti.pdf

10 Ferracuti, GianniStudi Interculturali 2/1Flulu.com, 2013), 10.

1 Kallas, Eliegp. citata (2005), 82.
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Il sistema di traslitterazione in caratteri latini che é stato adottato in questa sede e
quelloriportato nel dizionario di Hans Wefm el | 6 edi zi one del 1976

alla trascrizione sono indicate in tabella.

Alfabeto arabo Traslitterazione in caratteri

latini

W (se sostituita da alif wka non viene
indicata)
Ul addove prleeved d
b
t

t

w

AN Mmoo 2o O 0 L0 X g
O o

2\Wehr, HansA dictionary of modern Written Arabiblew York, Ithaca, 1976).

14
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s> p T ES6 U TS L >
A QO

Y, 0

a, al(se in stato costrutto)

E ©° =

ABBREVI AZIl ONI

MS A : Modern Standard Arabic o fAarabo
ESA: Educated Spoke-heAtabacioofiarabo

CEFR: Common European Framework of Reference (Quadro Comune Europeo di
Riferimento per le lingue)

MGT: Metodo Grammatical@raduttivo

MD: Metodo Diretto

AAL: Approccio Audio-Linguale

AAOQ: ApproccioAudio-Orale
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Capitol o pri mo: | o stato

INTRODUZIONE

I primo capitolo analizza | dapproccio ac
guanto riguarda | 6insegnamento della I|ing
evidenza gli pprocci e le metodologie glottodidattiche piu diffuse e attualmente
adoperaté con particolare riferimento ai libri di tesioin determinate universita
italiane. Per dare rilevanza scientifica
campione stadtico di 172 studenti italiani coinvolti nel progetto.

Le domande del questionario sono elaborate per comprendere quali siano le esigenze
specifiche degli studenti di arabo e sono la base di partenza per la successiva
elaborazione di approcci eetodologie glottodidattiche che rispondano il piu

possibile ad esse.

Dalle analisi statistiche effettuate saranno messi in risalto i punti forti, ma soprattutto

i punt i debol i del | 6approccio attual mente

araba.

1.1 CENNI SULLOAPPROCCIO ITALIANO

Per lungo periodo in Italia si & adottato un approccio alla lingua araba di carattere
esclusivamente grammaticale e traduttol og
sull daspetto fil ol ogi «dauelle@comunicatvd prapriotaual e p
causa della natura stessa della |Iingua. S
da parte degli studenti di comunicare in lingua araba allo scopo di facilitarne

| 6apprendi ment o. L e unadancera fatica 4 risgoriderd & a n e
guesta necessita. Malgrado, infatti, la traduzione venga percepita come parte di un
sistema di insegnamento di carattere tradizionale e, dunque, scoraggiata, in pratica se

ne segnala una presenza significdfivi suo carattre diglossico fa si che in nessun

Paese arabo si par |l i undunica |ingua cond

13 Dj Sabato,. NHzy [ IZ @NJ Rdzl A2yS S f QF LIWINBYRAYSSgi @2k AyasS3ayl
Glottodidattica 2007No 1, 48
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conf usi e demotivati dall éi mpossibilit”™ di

abituati ad un inselghdmeabo dAtradizional e«

Per questo motivo:

AiC urgente una riflessione teorica sulla

descrizione generale della lingua in tutti gli stati e varieta e su cui elaborare

manuali, grammdtiche e dizionar:i

Nonostantequest 6affermazione risalga al 2011,

guanto sia attuale dal momento che in Italia non esiste ancora una glottodidattica

organica della lingua araba. Cio comporta che la scelta di quale arabo insegnare e in

che modo ricada esl usi vamente sull 6universit?’ ™. I n

standard (MSA) alle varianti locali anche se ci sono alcune universita italiane che

hanno introdotto i dialetti nella propria offerta formatfr&Essi, comunque, qualora

vengano proposti, vengopo s empr e affiancati dall o studi
A causa delle sue peculiarit?n i ntrinsech:ée
straniera  molto diverso dall i nsegnament

glottodidattica unitaria lo rende ancquia difficoltoso per i docenti.
Come gi ~ accennat o, | 6approccio pi Y% com

grammaticaldraduttivo che ha le sue radici nei primissimi manuali di grammatica

utilizzati: raticacatealinguacasabatper teusd Iceo it dal i aneo
Basilio Cattan e |l a tuttdora anepmtica ampi ar
del | a | i dj deacia&agkeb, seeéentemente rivisitata.

1 Ghersetti, Antonellaopera citata.

15 |bidem.
1R SaSYLA2: LINBaaz2 fQdzyA@SNERAGE /I Cc2a06NAR RA =S
aSYSaiNItS RA fAy3Idza SIATALYlF O2y I LINRPFTSaaz2NBaa

G QhNASyYy il £ Sé¢ FT2NYyAa0S LIRaairoAtAadr Fylt23KSo
17 Cattan, Basilip Grammatica teoricepratica della lingua araba per le scuole italia(@itta di
Castello, S. Lapi, 1914).

8vaglieri, Vecciaopera citata.

17



Come scrive | ei stessa nella prefazione a
stessa che si utilizza per lo studio del latino

Nel |l 6effettuare unbdattenta anali si Sui (I
studentii uni versitard.i di arabo, non si
momento che ognuno di essicdta un approccio differente per raggiungere obiettivi

differenti. Sono altre le domande che sono state poste: come si possono migliorare i
materiali didattici per rispondere ancora meglio alle esigenze degli studenti? Quali

sono le difficolta maggiori ahincontrano e come possono essere superate?

A tale scopo e stato somministrato un questionario le cui caratteristiche sono

enunciate di seguito.

1.2 ANALISI EMPIRICA: QUESTIONARIO SULLE METODOLOGIE
GLOTTODIDATTICHE APRLICATE PER LONSEGNAMENTO DELLOARABO

1.2.1FINALITA DEL QUESTIORRIO

Lo scopo del questionario € quello di comprendere con chiarezza quali siano le
pratiche glottodidattiche adottate attualr
araba agli studenti universitari italofoni. Nel codssl questionario sono state poste

domande in merito ai libri di testo utilizzati e alla modalita di svolgimento delle

l ezioni , nonch® riguardant. | 6autoval ut az
considerazione anche la motivazione, non solo dei disoganche degliinsegnanti,

essenziale per asZicurare | dapprendi mento

1.2.2LA RACCOLTA DELLE RISPOSTE

Il presente questionario e stato somministrato in formato virtuale attraverso il sito web

Survic? mediante link direttole risposte ottenute somstate, in seguito, convertite e

19 Vaglieri, Vecciaintroduzione aGrammatica teoricepratica della lingua arabéRoma, Istituto per

t QhNASYi{iST mdboco

2Bjer,AdZ G ¢KS Y2UAQFGA2Yy 2F I RE{CAOENBABMzZIAL i3 dz2IESHI T
EL.LE, Vol. 2, 2 (2013), 429 accesso il 22/02/2017,
https://iris.unive.it/retrieve/handle/10278/3462068/74026/Bier2013.pdf

21 https://www.survio.com/it/
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raccolte in un database virtuale in formato Access 2016 mentre le successive analisi
statistiche e calcoli matematici relativi sono stati effettuati mediante il programma

Excel 2016, forniti nel pacchetto Office 2016 a disigione degli studenti universitari

del |l 6Universit”™ 2adéd Foscari di Venezia

Ad alcune domande e possibile dare piu di una risposta, come indicato nel
guestionario, mentre ad altre & necessario indicare su una scala da 1 a 5 la propria
valutazioneiitme r i t o all a domanda, dove 1 corrispc

Afsufficientementeo, 4 a Amoltoodo e 5 a fimol

1.23 L CAMPIONE STATISTIGD: QUALI STUDENTI?

E stato considerato opportuno somministrare il questionario ai soli studenti di
madrelingua italiana frequentanti il secondo o il terzo anno di arabo nei corsi di laurea
triennale offerti dall e rispettive wuniver
studenti di madrelingua araba (anche bilingue), dal momento che posseggano g

sistema fonologico, di conoscenze, nonché di lessiceamegui si t o nel |l dan
famigliare o scolastico nativo. Al contrario, uno studente normale parte da zero e ha
bisogno di imparare ogni cdSaE stato, inoltre, ritenuto preferibile non coinyete

studenti del primo anno dal momento che molte delle energie dei neofiti si
concentrano nel tentativo di imparare il nuovo alfabeto e la nuova fonetica cosi

dissimili da quelli italiani.

Le universit”™ prese i n esaane Is@Wmi: v drodlinti v
Studi di Torino, |l 6Uni versit™ Cad Foscar.i
Tr e, l 6Uni versit?” degl i Studi NnGabriele
Studiorumi Uni ver si t ™ di Bol ogna, | 6 Woir voedr, s i t
l 6Uni versit”®™ degli Studi di Napoli ALOOTr i e

Il criterio secondo il quale sono state scelte e di tipo geografico (tre universita per ogni

2https://www.unive.it/pag/14024/?tx_news pil%5Bnews%5D=1168&tx news pil%5Bcontroller%
5D=Newsé&tx_news_ pil%5Baction%5D=detail&cHash=c3425552bee0ec8ea26a2db15745¢c916

23 Al Fawzan, A.IPreparing Arabic language learning materials for mative speakergRiyadh, King

Saud University Press, 2007)
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zona dell 6l'talia). GIi st uidsnmotuitivoloitai hanno

ai guali ~ stata chiesta | a disponibilit?@

1.24 CRITERI DI INVALIDAZI ONE DELLE RISPOSTE

Sono state ritenute invalide tutte le risposte incomplete, non recanti il nome
del | 6uni v e remza ¢ provediénti gaurmversita diverse da quelle prese in
esame. Sono state invalidate, inoltre, tutte le risposte provenienti da studenti

madrelingua araba.

1.25 NUMERO DI RISPOSTE RECOLTE

Al termine della somministrazione sono state raccolte Xposte di cui 15 ritenute
invalide secondo i criteri succitati. In totale, dunque, sono state esaminate le 172

risposte rimanenti distribuite come segue.

Il campione statistico di riferimento: 172 studenti

Bari Bologna Milano Napoli Palermo Pescara Roma Torino Venezia
19 16 15 20 26 15 15 30 16

Ogni statistica e stata rielaborata e normalizzata per tener conto del fatto che alcune
universita hanno dimostrato una partecipazione piu attiva del previsto nella

compilazione del questionario.

1.26 1L QUESTIONARIO

Metodologia dell'insegnamento dell'arabo in Italia

1. Qual e la tua universita di provenienza?

Quante ore di arabo fornisce la tua universita?
Meno di 30

Da 30 a 60

Da 60 a 90

Piu di 120

© 0o o o N

3. Che libro/i haadottato il docente?

20



4. 1l docente motiva allo studio?
1 2 3 4 5

Per niente Moltissimo

5. Ti senti motivato allo studio?
1 2 3 4 5

Per niente Moltissimo

6. Pensiche i libri adottati siano adeguati fmpprendimento?
1 2 3 4 5

Per niente Moltissimo

7. Se hairisposto da 1 a 3, perché non li ritieni adatti?
Troppo teoricoli
Vocabolario antiquato o inadeguato
Assenza di un frasario
Assenza di strutture mirate a sviluppare l'aspetto della cariene
Assenza di tabelle di coniugazione dei verbi
Assenza di CD (o supporto multimediale)
Assenza di esercizi o troppo pochi
Presenza di esercizi, ma non corredati di soluzioni
Regole non spiegate in modo chiaro

Altro

8. Quanto sconcentrano le lezioni di arabo su...
1 2 3 4 5

Grammatica
Traduzione
Dettato

Conversazione (produzione orale)
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Composizione (produzione scritta)

Ascolto

9. Quanto ti senti preparato in...

Grammatica

Traduzione

Dettato
Conversazione (produzione orale)
Composizione (produzione scritta)

Ascolto

10.Come miglioreresti lo studio dell'arabo?
Nonlo migliorerei,sonopienamenteoddisfatto/ali com'éinsegnato
Attivita ludico/ricreative(crucipuzzle,'sing thesong",cruciverba
etc..)
Visionedi serietv o film in arabostandard
Letturadi poesie
Ascoltodi musicain MSA
Attivita ludichein classe
Maggioriattivitadi speakingn classdes.Dataunasituazionefingere
di essergli attoridi unascenaeatraleeimpersonarg¢alepersonaggio)

Altro

11.Sei consapevole della presenza di film, musica e serie tv in arabo standard?
Si, neeroa conoscenzaanonho mai sfruttatoquest'opportunita
Si, eregolarmentevolgoattivita di questatipo.
Si, manonho maiapprofonditda cosa.

No, nonneeroaconoscenza.
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| grafici elaborati sulla base delle risposte ottenute costituiranno la base di partenza

p er lrazienk debsoccessivi capitoli della tesi.

Quante ore di arabo fornisce la tua universita?

<30 IIIIIIIIIIIIIII

30<x<60

dall'universita

90<x<120

Numero delle ore di arabo fornite

x>120

Come e possibile notare dal grafico, la maggior parte degli studenti ha asserito di
ricevere un numero di ore di arabo dalla propria universita compreso tra 30 e 90 (30%
da 30 a 60 e il 27% da 60 a 90). Solo una minoranza del campione (9%) ha dichiarato
meno di 30. Infine, il 35% degli studenti ha dichiarato di ricevere piu di 90 ore di
arabo. Nel complesso, dunque, € possibile affermare come ci sia una certa omogeneita
nella distribuzione delle ore di lezione da nord a sud e non sia questo il datoiau cui s

necessario soffermarsi.
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Capitolo secondo: approcci glottodidattici

INTRODUZIONE

Alla luce delle risposte ottenute dai questionari, il secondo capitolo mira a
comprendere quale potrebbe essere un appt
Aprodutt i v a oA ta gapdsito, verta dapmima descritto brevemente il
ruolodellane mori a nel |l 6apprendi mento delle | ing
influenzarla e quali siano i meccanismi che permettano alle nozioni di essere trasferite

dalla memoria a breve termine a quella a lungo termine. In seguito, allo scopo di
utilizzare wa terminologia trasparente e chiara, verranno date le definizioni dei

termini glottodidattici che ricorrono piu di frequente nella dissertazione. Saranno,

inoltre, brevemente descritti i principali approcci glottodidattici utilizzati nella
didatticadelld i ngue straniere e, in particolare,
possibile approccio di tipo Aintegratoo,

ciascun approccio per raggiungere gli obiettivi formativi prefissati.

2.1 CENNI SUL RUOLO DELLAMEMORIA NELLOAPPRENDIMENTO DELLE

LINGUE

Nel |l 6apprendi mento di una | ingua stranier
guello di far passare il ricordo dalla memoria a breve termine a quella a lungo termine.
Per farlo, € necessario che siano presemfattori fondamentali:
- Motivazione
- Emozione
- Cognizione
Se una di queste & assente o non si integra al meglio con le altre, non e possibile che
vi sia apprendimento duratufb.
Inoltre, ci sono diversi altri fattori che possono influire sul grado di agpremto tra

cui una modalita di insegnamento inadeguata o una scarsa riflessione.

2 Hilgard, EmestRg ¢ KS G NAf 23& 2F YAYRY [/ 2)auhal ofxhd Migoryl FFSOG A 2
of the Behavioral Sciencé#l. 16, No. 2 (1980), 1aI17.
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A proposito della motivazione, € possibile analizzare la statistica di riferimento:

Il docente motiva allo studio?
60%

50%

40%

30%

20%

|l

“10 Al d | il ih

Bari Bologna Milano Napoli Palermo  Pescara Roma Torino Venezia

]l m2 m3 m4 m5

Perquantoriguardala domandai Idbcentanotivaallos t u d s$i evidcecome:
- solol 6 Un i deglrStudidi Bari presentiun livello preoccupanteiii p e r
n u | dhetogccabenil 47%:;
- eccezionfattaperl 6 Un i Jdeglr Sfuditli 'Milano che totalizzaun 40%,
generalmentéarispostail p o aomsuperal 20%;
- al contrario,la maggiorpartedegli studentiharispostoii s uf f i ci € nt e ment
laddovequestodato non si presentan misurarilevantecio accadesoltanto

perché la risposta viene soppiantatadai i mo | ¢ dabfimol t i ssi moo,
specialmentaelleuniversitadi Palermo,Torino e Pescaat.

Ti senti motivato allo studio? Rispogte 5

100%
90%
80%
70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Bari Bologna  Milano Napoli Palermo  Pescara Roma Torino Venezia
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E doveroso notare come, eccezion fatta per le universita di Bari e di Milano,
generalmente il livello di motivazione dei discenti € abbastanza elevato (tra il 60% e
il 70 %) , con un picco quasi del 90% per g
Come e stato illustrato, la motivazione degli studenti € un elemento chiave per
| 6 appr e®n dllarueendeiodati ottenuti, si puod, dunque, ritenere come la
motivazione dei di scenti non costituisca
che, nonostante dbh sempre essere mantenuta viva da ambo leipddcenti e
discenttessa non abbia bisogno di undattenzi o
tempo, anche la motivazione che il docente € in grado di stingdaeralmente&on
rappresenta un problemadala meritare un focus specifico.
2.2 Cenni di nozioni di glottodidattica
Le abilita linguistiche si suddividono in:

- abilita di ricezione (comprensione e lettura)

- abilita di produzione (parlare e scrivere)

Tra queste si distinguono doeali, che coinvolgono la comprensione e il parlato, e

duescritte, lettura e scritturZ.

Nell 6i nsegnamento dell dar abo, l' e abilit?”
privilegiandone quelle di lettura e comprensione, proprie del Reading Méttiod

risultato é stato che il possesso di queste abilita ha rallentato se non proprio impedito

| 6acqui si zione Ldiarabol nbh or asltiata | éduni c
danneggiata da questo tipo di approccio: proprio per questo, a seguito di accurate
ricerche glottodidattiche, |l a prassi doi
déi nsegnamento solo di carattere orale pei
Durante la seconda fase viene introdotta la lingua scritta utilizzando un approccio

misto sia oale che scritto. E doveroso sottolineare come, anche in fasi successive di

25 Bier, Ada opera citata.
2 Freddi, GiovanniGlottodidattica: fondamenti, metodi e tecnicki€orino, UTET libreria, 19948).

27Facchin, Andread ¢ S OKAy3 I N} oAO +a | C2NBAIY [Fy3Idza 3ISd hN
SANBOGA2YRAYADEKRBARAAADQ C2a0FNR RA +*SYySTALFS HAMTOZ
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apprendimento della lingua, la componente orale non debba mai mancare e debba

sempre precedere | 06&sercizio sulla forma :
Citando Balboni (20069 con il termineapproccio,i nvece, si i ntende
di |l i nguaggi o, dell o studente (e dunque d

contesto nel quale definiamo le premesse scientifiche per i mehtedpossano
rendere questi appr occiinireipdeguaasiullabagsedei Un apr
principi sui quali si fonda, se non si contraddice nella sua elaborazione e se possiede

delle applicazioni pratiche, ovvero, se & in grado di dar vitetdi E opportuno

usare il plurale in questo caso dal momento cheupesolo approccio possono

rispondere pitmetodi. Quest dul timi sono | a diretta re
nell 6approcci o e, pertant o, necessitano d
perseguir€® Per la sua applicazione, ogni metodo si avdlan certo numero di

tecniche Cosi come non esiste un approccio sbaglato,stesso modo non esistono

met odi o tecniche 0sbag lefficentieed efficdciper mpor t ar

raggiungere | 6obiettivo glottodidattico pt
Le tecniche sno delle azioni eseguite per perseguire un determinato obiettivo

glottodidattico. Esse si distinguono in:

- attivita; sono creative e si basanomwblem solvingn L2. Tipiche attivita
sono iroleplaye la redazione di lettere.
- esercizi.Richiedono una certa elaborazione del linguaggio e, piu che volti
all 6uso della Ilingua, puntano al SuUo ¢

genere di tecnica gli eserciziiphrasedi collegamento e di dettatd.

—) TECNICHE

APPROCCIO ATTIVITA
|:> TECNICHE ED ESERCIZI

28 Freddi, Govanni, opera citata(1994) 87.

2% Balboni, Paolo EmilioThe epistemological nature of language teaching methodol@srugia,
Universita Ca Foscari di Venezia, 2006), 24, traduzione mia.

30 Nozionario di glottodidattica ITAUStp://www.itals.it/nozion/noziof.htm

31Balboni, Paolo Emiligivi, 27.
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2.3METODI GLOTTODIDATTICI

Per individuare i metodi glottodidattici che questo scritto si propone di adottare, si

ritenuto opportuno delineare le caratteristiche pit importkagii approcci principali.

2.3.1METODO GRAMMATICALE-TRADUTTIVO (MGT)

A

C il metodo ancora ampiamente utilizzato ¢
infatti, notare come | 6insegnamento del |l &
del | 6i nselgmmament o ita

Quanto si concentrano le lezioni su grammatica?

N

1 w2 a3 w4 m5

Ben | 681% degli intervistati ha dichiaratc
0 moltissimo sulla grammatica. Allo stesso modo, anche la traduzione & ancora un

el ement o cruci a¥tantocteli codiidinimyeagpartann éuititrao
ALIingua e traduzioneo, a riprova di guant .
fare in lingu&®. Questo dato conferma il MGT come il metodo tuttora piu diffuso per

| 6apprendi mento del | e l i ngue classiche,

2y SRA Af LI NIFINFF2Y G9aSNOATA RA (NI RdZd A2ySéx /I LA
33Dj Sabato, Brunappera citatg 51
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grammaticalistico e marcato da prescrittifitaEsso & focalizzato essenzialmente
sulla lettura dei testi, seguita da traduzione diretta e traduzione inversa di verifica delle
competenze. Con | 6esigenza di I mpaor ar e
come metodo standard per il loro insegname@ntmnostante ci fossero diversi pareri
discordanti al riguardé. | suoi obiettivi glottodidattici non includono il saper parlare
la L2, né di poter comunicare a voce con i natalimomento che il cdesto nel quale
trova la propria affermazione e quello della Guerra Fredda, un contesto che prevedeva
una comunicazione essenzialmente scritta e di carattere amministrativo o I&tterario
Fino a poco tempo fa, infatti, le comunicazioni internazionali ereffettuate
mediante le lettere dal momento che di certo non esistevano mezzi elettronici per farlo.
Anche il turismo era un fenomeno assai raro, cosi come i viaggi, costosi e pertanto
appannaggio dei piu ricchi. Lo studio di una lingua straniera, pertapgtituiva un
interesse principalmente di carattere intellettuale, al fine di poter leggere le opere di
scrittori  stranieri bypassando il limite delle traduzitilinche la lettura,
essenzialmente di testi letterari, risente di una scarsa attenziop@aliacia correét
dal momento che il focus € posto quasi esclusivamente sulla lingua scritta per le
motivazioni succitate. Lo scopo € quello di rendere i discenti in grado di tradurre
correttamente dalla L2 alla propria lingua, esserne competentignatiamatica ed
essere in grado di comprendere quanto leggono nei testi letterari della L2.
Esso si caratterizza per:

- scarso uso della L2 in classe, con lezioni impartite nella lingua madre;

spiegazioni grammaticali, con accento sulle eccezioni grammaticali

accompagnate da una lettura dei testi molto precoce, di stampo formale;scarsa

34 Freddi, Giovannippera citatg 3-4.

%5Seraj, Sami Abdurrahmah & ! G GAGdzRSE 2F ¢S OKSNAR 2F ! N} 6AO
2F C2NBAIYy [ | y3dz Briverditddf KakshsyZ¥0), 18t K5 RA&&

36 Ibidem 29.

37 Facchin, Andreagpera citata(2017), 65.

38 porcelli, GianfrancpPrincipi di glottodidatticad a A £  y2 3 / Sy GNB [ Ay 3IdAaidAro?

Cattolica, 2013), 42.
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attenzione per il loro contenuto, dopotutto essi vengono trattati come mero
esercizio grammaticale/intellettuale;

- nonostante si inizi presto a leggere, non viene plati#colare attenzione alla
pronunciaDal momento che lo scopo della lettura era la comunicazione scritta
o | 6apprezzamento della | etteratura st
comunicazione orale propri del metodo medievale (dal quale il M&iVa)
sono stati tralasciati, degenerando un metodo che aveva comprovato la sua

efficacia con il latino e il grecd,

- incentrato sulla traduzione

Alcune delle tecniche tipiche sono:
- traduzioneda L2 alLl;

- traduzione inversa del medesimo testo appena toadeblo a scopi di
verifica);
- memorizzazione di lessico somministrato sotto forma di liste di pardda
sua versione moderna, flashcardson richiamo continuo alla lingua madre
sia a fini di traduzione che per individuare eventuali somiglianze;
- comnposizione, effettuata nella 18.
Alla luce di guanto enunciato sull darabo
insegnamento, sia stato adottato un metodo che si utilizza per lo piu per lo studio delle
lingue morte.ll MSA, non essendo una lingua parlata, racchiude in sé quelle
caratteristiche che facilmente porterebbero al suo insegnamento tramite un MGT.
C6 solo un problema: | 6arabo non  una |1
Diversi studiosi attribuisam la colpa della lentezza nella diffusione
del | 6i nsegnamento dell darabo proprio a qu

% Lado R.Language Teaching: A Scientific Appro@¢ew York, McGrawdill, 1964) traduzione
italiana:Per una didattica scientifica deliague(Bergamo, Minerva ltalica, 1974) citatoRorcelli,
Gianfrancq opera citatg 58.

40 arsenFreeman Diang Techniques and principles in language teacliirmgndra, Oxford University

Press, 2000), 157.
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studenti*! Proprio per questo motivo, a seguito del MGT nacqueeilodo diretto
(MD), agli inizi del 9002

2.3.2METODO DIRETTO(MD)

Esso trova la sua spiegazione nel modo in cui i parlanti nativi apprendono la propria

|l ingua da bambini, attraverso meccani s mi
una lingua terza (come per il MG®) Il MD ha come scopo quello di rendere gli

studenti in grado di comunicare, porre domande e rispondervi.

A differenza del MGT:

- Il 6unica |lingua parlata nella cl asse

- accento posto sia sulla grammatica che sulla pronuncia attraverso attivita di

lettura sin dalle prime fasi di apprendimento;

- il syllabus e costruito non in base alle strutture linguistiche da far apprendere,
bensi alle situazioni di cui i discenti hanno bisogno di parlare;

- il lessico adoperato é tratto esclusivamente dal linguaggio quotidiano ed é
insegnato con sistemi di assodtare se astratto, con immagini e oggetti se
concreto. Perapprenderlp gli studenti usano i vocaboli ritrovati in testi
autentici per la realizzazione di frasi complete piuttosto che imparare sterili
liste di parole;

- focus sulle attivita dconversazione e ascolto;

il docente € madrelingua e stimola la partecipazione della classe attraverso

attivita di domanda e risposta, egli non deve spiegare, ma deve condurre le

lezioni *4

Tipiche tecniche del MD sono:

“Lemine Sakho, Mohamed; ¢ SI OKAy3 ! N} 6AO +ta | {SO2yR [ y3dz 3S
I OFrasS addRRe SELX2NAYy3I ySs LISNELISOGABSA Ay S| NYA
The British University in Dubai, 2012), 18.

42 Balboni, Paolo Emiliogpera citata(2006)

43 Hadley, AliceODmaggio,Teaching language in contexBoston, Heinle & Heinle, 2000), 108.

44 LarsenFreeman, Dianegpera citata(2000), 2628
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- autocorrezione, molto utilspecialmente per non scoraggiare lo studente
dinanzi ai propri errori;

- composizione, ovvero una rielaborazione a parole proprie riguardante un
argomento precedentemente affrontato in classe;

- dettato;

- lalettura a voce alta, con correzione della pronurcoastta,;

- attivita di conversazione;

- attivita di domanda e risposta con le quali poter praticare il lessico nuovo e

ripetere quello ormai appre$o.

Nonostante | 6accento sulla grammatica f ac:«
e inevitabile che,at ont r ar i o, sia | apprendi ment o di
privilegiata.

2.3.3READING METHOD (RM)

Sviluppatosi i ntorno agl. anni 620 e 0630
nell 6assenza di necessi t " discestl dalonomento | uppar
che, nel periodo a cavallo tra le due guerre mondiali, gli USA avevano optato per

| 6i sol azi oni smo. Dato che |l e relazioni t
iscritto, gli studiosi di questo approccio non erano interessatialigppo di abilita

comunicativé®,

Esso puo essere definito una costola del MGT e, in un certo senso, gli € anche molto
simil e. Anchbdesso ha tra i pi anghreidi car di n

microlinguai . Non sono previste attivita oralielezioni sono nella lingua madre.
2.3.4APPROCCICAUDIO-ORALE E AUDIO-VISIVO

Nat i a seguito del MD, essi S i fondano,
professore, il quale deve fornire gli strumenti agli studenti per poter apprendere la

lingua, ma senza imporre una metodologia di stampo formale. Egli deve selezionare

45 |bidem,30-32.

4%t | LI NBf f AlBEsegmad®nto yel apprerdimento della lingua araba. Analisialdiine

ANF YYFGAOKS Y2RSNYyS Ittt tdz0S RSttS G4SyRSyi § 3f2i0(i
Foscari di Venezia, 202913), 102
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le tracce audio, i video o ogni altro materiale multimediale che ritiene necessario per
svilupparne le abilita linguistiche. Gli esercizi si basano, principalmente, sulla
ripetizione, altrettanto passiva, del discente al quale non é richiesto particolare sforzo
cognitivo di rielaborazione, ma solo una sterile ripetiziamehe se non e in grado di
comprendere il significato dei termini. Il lessico sara appreso in un seswrdento,
attraverso le strutture studiate. Questo perché il MAO e il MAV nascono nel contesto
dell o strutturalismo di Skinner degli ann.i
comportamentisticgsicologiche, il linguaggio viene considerato un cortgpoento
e, come tale, puo essere appreso allo stesso modo di come si apprende qualsivoglia
altro comportamento. L6i mport anspasta i nst e
rinforzo che instauri vere e proprie abitudini nei diséénfPer questo motivo &
neessarioportare lo studente ad uno stato di sovrapprendimento grazie al quale, nel
momento in cui il docente gli pone una domanda, egli & in grado di rispondervi
rapidamentee senza pensarci A t al proposito, la ripeti
quesb metodd®. | due metodi in questione sono molto simili tra di loro e la differenza
tra i due metodi consiste nell daccento p
materiale visivo in misura sostitutiva alla lingua madre in classe.
Il materiale viene introaktto sotto forma di dialogo con focus posto sulla pronuncia.
Le abilita comunicative sono le prime che devono essere sviluppate. La grammatica
non e spiegata dal docente. La convinzione & che lo studente debba estrapolarla dal
testo attr avtipacentastvam danal i si d

- memorizzazione dei dialoghi;

- ripetizione or al e di guanto detto da

possibile;

- completamento di un dialogo precedentemente img&rato

47 Porcelli, Gianfrancoppera citata,17.
48 Pichiassi, Mauro,Fondamenti di glottodidattica. Temi e problemi dedlaattica Linguistica

(Perugia, Guerra Edizioni, 1999), 126.

“°Hadley, AO.Teaching language in contexBoston, Heinle & Heinle, 2000), 237.
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2.3.5APPROCCIO COMUNICATNO

Un altrod e g | i approcci c he, come il MD, pone
esigenze | bapproccio comunicativo (AC).
di comunicare nella linguastudidta n cont est i real i . I ni zi a ¢

secondo 4 quale non sia opportuno studiare una lingua al di fuori del proprio
contestd’ dal momento che esso & uno dei fattori che compone il processo
comunicativo.

A differenza del MD, qQquesto approcci o pone
non verbale piché renda la comunicazione efficate.

Le unita comunicative sono introdotte a partire da contesti e situazioni reali in modo

tale da far esercitare | o6allievoreabu | essi
mentre, al contempo, riflette sulle regol gr ammat i cal i . Quest ooul
introdotte tramite lunghe spiegazioni difficili, ma sono introdotte grazie al nuovo

testo..

Tipici esercizi di questo approccio sonmle playdal momento che favoriscono la
collaborazione tra studenti e la produaarrale. Spesso sono incentrati su scene di

vita quotidiana e coinvol gd@dmleilmatgrigleci t~ co

multimediale trova il suo spaz8.
2.3.5 Approccio naturale

Anche nel caso dell 6appsottbdbaunanural €71 6
di base e che non possa esserci apprendimento se non attraverso lo studio di materiale
autentico.

Il ruolo del docente e di fondamentale importanza per quanto riguarda la selezione del

materiale da proporre ai discenti i gusdno posti al centro della lezione.

50 Jadwat, Ayoob Y4 ¢ S OKAy3 2F I N} 6AO Fa | F2NBA3IyYy fFy3Idz 3§
approachA y NBf FGA2y (2 ! N} oAOéE o6t K5 RAAAD ! YADBSNEAAGE 2
51 Tra | primi, Malinowskiz 2 f T3 D&RINEGFTsad AUa WYO2¥aighdgdi & 2 F & A ( dz
Communicationyol. 9, No. 4 (1989), 259.

52 paparelli, Rubinagpera citata,117.
53 |bidem,118.
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Si f onda s uimmemiene® dobieded meteksé@riamente un docente
madrelingua che possa coordinare in modo naturale le attivita di ¢fasse.

Esso fa leva, come tutti gli approcci di tipo umanisédiettivo, silla motivazione,
cercando di rinnovarla attraverso tecniche variegate e sempre differenti. Le sue
limitazioni sono le stesse di tutti gli approcci umanistfittivi: sono troppo distanti

dai metodi ai quali siamo abituati e, pertanto, incontrano divelifficolta di
accettazione da parte degli studenti; inoltre & particolarmente adatto per gruppi piccoli
di studenti, ma e improponibile per quanto riguarda le universita. Il numero medio di
partecipanti ad una lezione di lingua araba in un corso ddaueanale risulta troppo

alto per poter suggerire questo tipo di attRrita

2.3.7CONTRIBUTI ALLA GLOTTODIDATTICA: VERSO UN APPROCCIO

AINTEGRATOO

A conclusione di questa breve spiegazione sugli approcci piu importanti adottati

nel | 6a mblidattiea dedleclihgueastraniere, sono illustrati i contributi principali

forniti da ognuna di queste scuole di pensiero. Lo scopo di questo paragrafo € quello

di delineare | e lIinee guida di un possibi
bisogni ®municativi degli studenti emersi dal questionario.

I MGT e il RM sono gli approcci che meno convengono per il tipo di impostazione
desiderata. E stato dimostrato che uno studio di questo tipo non consente agli studenti

di parlare il MSA e neppure di ragegere un livello avanzato per quanto riguarda la
produzione scritf§. Del MGT, comunque, un contributo molto importante & quello

del | 6i nsegnamento della grammatica in for:i
C stato dimostrato, infatti junagnammatcamegl! i o
esplicita e sistematica ad una iIimplicita t

54 Jadwat, Ayoob Y opera citatg 286.

55 Freddj Giovannippera citatg 187188.

5 Titone, Renzoft 5 STAYAT A2y S LIAAO2t AyIdZA aGAOF RA dzy aGY2RSff
RSt QF LILINB Y RA YRaisségaa itdlidny & lizgustisgplizatavel. 1, 518, 191 (1983).
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aumentino, piuttosto che ricorrere alla sola grammatica impliciel MD, il
contributo maggiore  dat o dnarersionemeltan os ci me
classe di l i ngue. Per | 6ar abo, i di scor s
possa essere appresiuralmentalato chanoné la lingua comunemente parlata dagli

arabi, ma solo quella che usano per scrivere e per interagire verbalmente in contesti

molto specifici, primo fra tutti quello mediatico.

Undéi mmer si one in un Paese arabo, e@ilertanto,
MSA. A tal proposito, il contributo dato dagli AAO e AAV e estremamente prezioso.

Dal momento che =~ stata pi% volte sottoll
autenticonella didattica delle lingue (AN), gli unici mezzi grazie ai quali & possibil

ascoltare il MSA sono i files multimediali. In questo contesto, la figura del docente

risulta fondamentale soprattutto nella scelta del materiale da proporre. E da tener
presente che molte delle tecniche utilizzate nel filone strutturalista (di cui AAO e

AAV fanno parte) non possono essere introd
produzione. E stato dimostrato che le tecniche di ripetizione da sole, non
coinvolgendo nessun tipo di riflessione, non sono sufficienti per trasferire le nozioni

dalla memoria a breve termine a quella a lungo termine. Inoltre, non facilitano la
produzione autonoma di lingua, né orale né scfittadifferenza dei MGT e RM, gli

argomenti introdotti non sono presentati in virtu delle strutture grammaticali da
introdurre, kensi a seconda delle funzioni comunicative utili per il discente. Anche lo

studio della cultura e delle abitudini culturali € emerso come elemento molto
importante sia per quanto riguarda il sostentamento della motivazione degli studenti

sia per evitare diommettere errori culturali gravi. Per questa ragione, essi dovrebbero

ricevere maggiore considerazione.

In sintesi, alla luce di quanto appena esaminato, le caratteristiche di un possibile

approcci o fipraddtigosamd: o0 di ti po

57 Freddi, Giovannippera citatg 7.

58 Cardona, Marioppera citata, 86.
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- uso della L2 irclasse il piu possibile e sin dalle prime fasi di apprendimento
per ricreare un contesto di apprendimento il piu possibile corrispondente
all duso attuale el MSA, es. mediatico.

- il'lessico da introdurre nelle lezioni deve essere fornito nel suo con@sve e
rispondere non solo a criteri di frequenza/utilita.

- & inutile presentare molto lessico in una sola lezione ed € doveroso svolgere
attivit® ed esercizi per recupé&&rarl o pe
inoltre, esso non deve far padelo di lessico quotidiano dal momento che
undi struzione di l ivell o universitario
linguistica a livello di registri settoriali al termine degli studi;

- presentazione graduale della grammatica e in forma preferenzialmente
eglicita, che fornisca gli strumenti agli studenti per migliorare le proprie
strutture comunicative, ma che non sia per essi un ostacolo alla
comunicazione. L6i mportante?® non sfoci

- e importante che il docente presti attenzionite con cura il materiale
didattico da fornire agli studenti: le tracce audio, i video, gli articoli di giornale
etc. sono il contatto pit forte che hanno con la lingua araba. E molto
importante che essi siarautentici quanto piu possibile e culturaémte
rilevant?

-  essenziale che il materiale sia categ
Uno dei fattori di maggiore perdita della motivazione per gli studenti consiste

nel dover cercare il materiale didattico e, di conseguenza, sentire di stare

¥p2T A2y NR2 RA Ff2002RARIFIGGAOF Le¢!'[{Z 4a5ANBGG2T a8
80 |bidem 68; 89

61 porcelli, Gianfrancoppera citata 57.

62 Stevens, Vancad [ S | $tdteyiNs at the interface: computassisted language learning meets
computerY SRA I G4 SR O 2 YnHandbodklfot aradig languageaching professionals in the
21st century Kassem M. Wahba, Zeinab A. Taha, and Liz Eng{&ahwah, Lawrence Erlbaum
Associates, 2006), 2§361
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Aiperdendo tempoo cercandol o. Ci , proc
cercare di evitaré?
- a tal proposito, € bene porre maggiore accento sulle attivita di ascolto e di
conversazione. Questoul ti mo, infatti, r
- i bisogni linguistici degli studenti devono essere posti al centro della lezione,
facendo i n mo d o che | 6i nsegnant e ado
glottodidattiche che ritiene piu efficaci al loro soddisfacimento. A tal proposito
e opportuno che vadano anahzg i con attenzione tenen
bisogni dello studente in quanto tale, poiché essi permettono al discente di
essere motivato, sia®%dei bisogni pr agm:
- stimolare la partecipazione degli studenti alle attivita svolte in classe
attraveso lezioni interattive e meno frontali e stimolare la creazione di un
ambiente collaborativo per migliorare la comprensiane
Perquantoriguardala situazioneitaliana, € statochiestoagli studentirispondential
guestionariali scrivereespressamentaomidel/i libro/i adottatidaldocentedurante
il corsodi studifrequentato.
6 Balboni, Paolo Emilie a k5] [ h MHY t N2EOSRdzZNE RARIWBGAOKSY I
http://venus.unive.it/italdue/130/mod_12 balboni.pdf
64 Chiapedi, NicolettZ Mdadelli linguistici descrittivie metod f 2 (i ( 2 RA ReHtdlian/COitaré L/ 2 b
on the Net (Pisa, Universita per Stranieri di Perugia, 2009), ultima revisione 2013, 21; 29.
®Balboni, Paolo Emiia a5 [ h MM D [t LINEINI YYIT A2YS R

http://venus.unive.it/italdue/130/mod 11 balboni.pdf
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Che libro/i ha adottato il docente?

30%
25%
20%
15%

10% I
5%
& Y :

|
Q o \o 2 0 O 9 © 2> RY
S S R & & & © & ¥
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N R (2 -2 N N \\
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% N (.’\/b

| libri chesonostatimenzionatie che, per necessitali schematizzazionesonostati
trascritti nel grafico con il nomeusatocomunementelagli studentinei questionari,
sono:
- fAhlan. Grammatica araba didatticoc 0 mu n i cd ltucyv ladikoff
Guasté®,
- fArhpararel'araboconversandoCorsoelementareCon CD-R O M di Alma

Saleme CristinaSolimand@’;

fi N oih liainco+ audioC D di Ad-Du'aji Ali%8;

i Gr a mmaaabaMaraualedi arabomodernocon esercizie CD Audio per
| ' a s aioLuctWilly ®eheuvelscuratoda Antonella Ghersettinella sua
edizioneitaliane®,

- f Co disamboc o0 nt e mp diObviereDorand,AngelaD. Langonee

GiulianoMion™®:

56 |_adikoff Guasto, LugyAhlan.Grammaticaarabadidattico-comunicativa(Carocci2002).

67 Salem, Alma e Solimando, Cristida Y LJ- N} NB f QI NCos&@len@atafeSnSBROV R 2
(Carocciz011)

68 Ad-Du'aji, Ali Notti in bianco+ audioCD(Hoepli,2012)

8 Deheuvels ucWilly, Grammatica arabaManuale di arabo moderno con esercizi e CD Audio per
I'ascolto(Zanichelli, 2011)

0 Qlivier Durand, Angela D. Langone e @brso di arabo contemporanédoepli, 2010)
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Gr a mnteoticopraticadi araboletterariomo d e rdirAgnéseMancd?;

1
=1

L i nagabaa o nt e mp di ClaudiaviaToessd?

1
=1

1
=1

Gr a mnteoticomragicadellalinguaa r a di badraVecciaVaglieri’

- 1 Me dArabic (Essential Middle EasternV o c a b u | di rElisagbsth 0
Kendall*

- A St a rAdilaic: Adh ElementaryintermediateC o u r ds EcliehardSchulz,
GuntherKrahleWolfgangReuscheP.

I risultati hannodimostratocomeil A Gr a mmtaoridomradicadellalinguaar a b a 0
di VecciaVaglieri (comprescanchedella suaversioneaggiornatarivista da Avino)
siaancoraoggiil libro di testopiu utilizzatodagli studentidi araboin Italia: quasiun
guartodegli alunnici basana propristudi.A seguiresinotail A Gr a mmeaaba: ¢ a
manualadi arabomodernoconesercizie cd audioperl 6 a s cdoDeltewveélszonil
18%degliintervistati,il i Gr a m meoticopragicadi araboletterariomo d e rdh o 0 ,
Agnese Manca e il fAiStandardArabic. An elementanyintermediatec o u r die 0 ,
EckehardSchulzchesi aggiranointornoa | | 6 Qu#steati dasoli nonbastanoin
realta:e doverosonotarecomeci siaunagrandedifferenzadi libri di testoadottatia
secondal e | | geegraficaDi seguitone sonostatiselezionatsoloi principali, per
ragioni di chiarezzagrafica, e normalizzatiper singola universita.Non sono stati
inseriti,dunquefi Ah | @No@ihlhii areddMé dirabi co.

Comesi puoevinceredal grafico cheseguejnfatti, alcunilibri di testosonoadottati
soloin determinatezonedi Italia, come,ad esempiojl Tresso,adottatoda quasila
metadegli studentidi Palermo,ma praticamentesconosciutaalle altre universita.
Stessalicasiperlo StandardArabic di Schulz,adottatoprincipalmentea Torino, ma

nonusatonelrestod 6 1 t al i a.

I Manca, AgneseGrammaticateorico pratica di arabo letterario moderr{blerder, 2013)
2Tresso, Claudia MLingua araba contemporane#ioepli, 1997)

3Vaglieri, Veccia Laur@pera citata.

74 Kendall, ElisabethMedia Arabic (Essential Middle Eastern Vocabula¢Edinburgh Univeity
Press, 2012)

5 EckehardSchulzGuntherKrahlet al., StandardArabic:An ElementaryintermediateCourse
(CambridgdJniversityPress2000)
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Libri principali adottati normalizzati per universita
90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

=i L)
0% 0 I 0 o [ i

Conversando Deheuvels Durand Manca Tresso Veccia VaglieriStandard arabic

mBari mBologna mMilano mNapoli mPalermo mPescara mRoma mTorino m\Venezia

Analizzareil tipo di libri adottatidagliinsegnante molto utile nonperi v al ult ar e 0
libro migliore, comeabbiamogia accennatomain che misuraessirispondancalle
esigenzalegli studentieseq u e s t & percépiscon@omeadeguatia soddisfare
le proprieesigenzeEssi,inoltre, costituisconda baseperi lineamentidi un libro di
testo che sia coerente con un approccio glottodidattico di tipo produttive
comunicativol comequestolavoro si proponedi fare. A tal proposito,la dottoressa
Rubira Paparelliha svolto un lavoro di tesi volto a | | 6 adei didriids testo
principalmenteadottati in Italia’® dal quale la restanteparte del paragrafotrae
direttamentaspirazione.

Tra i volumi principalmenteadottatidagli studenti,il manualedi Vecda Vaglieri
presentaun approccio assolutamenteformale, di tipo grammaticaleraduttivo,
seguendde ormedeltestodi Cattan’’, essanonsi propone comeabbiamaogia visto,
di rendergyli studentiin gradodi esprimersoralmentan MSA. Ancheil manualeli
AgneseManca haun simile approccio principalmentegrammaticalema aggiunge

unimportanteelementadi autenticitaa | | 6 i mp geseratepresentareltestidi

6 paparelli, Rubinagpera citata,175.

7 Cattan, Basilioppera citata.
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autoricontemporaneigraziealla qualegli studentipossonaonfrontarsiconla realta
cheli circonda.

Tressoseguejn largamisura,l 6 a p p adottatadai suoipredecessorgonalcune
differenzesostanzialile lezioni7 chenonsi propongonali essereesaustivd sono
presentatesecondaun criterio di difficolta vicino alle esigenzelegli studenti,perla
prima volta, e sonoindirizzate non solo ad accademici,ma anchea studentiche
vogliano avvicinarsialla lingua arabaed esserein grado,al terminedel corso, di
effettuaresemplicioperaziondi produzionescritta.

I volumi di Deheuvels si mantengonasullastessdineaglottodidatticacon lo scopo

di rendere gli studenti in grado i fdAcapi
Nessuna menzione, ancora wuna volta, Viene
eccezionfattaperd ugger i ment o, da parte dell daut or e

con una variante colloquiale. Presentano un elemento molto importante, tuttavia, che

e la presenza di un CD grazie al quale potersi esercitare nella lettura, ascolto e
correzione degli eseizi dal momento che tutte le attivita sono corredate di supporto

audio.

Il volume di Solimandoiil mpar are | 6arabo conversandoo
diverso alla lingua araba, piu comunicativo e che cerca di dare nozioni aggiuntive di
carattere culturald particolarmente innovativo nel quadro italiano dal momento che

| 6approccio adottato = completamente div
doveroso specificare come non abbia la pretesa di essere un manuale di grammatica,

ma si rivolge, al contrari@ studenti gia alfabetizzati che vogliano imparare a parlare

i MS A. Nonostante | dapproccio sia comuni
di aletto, ma preferisce | 6ouniversaleo MS,
Il librodiDurandpone anchobéesso | 6ackaddpensalsier! | 6el e
per | dapprendi mento di wuna | ingua, propone

culturali. Insieme al manuale di Alma Salem, sono gli unici due libri di testi che i
propongono di adottare un approccio incentrato maggiormente silita alali,

piuttosto che su quelle scritte, senza tuttavia tralasciarle. A tal proposito, proprio per

8 Deheuvels, LuVilly, opera citata,365.
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stimolare la comunicazione, strutture necessarie per la lingua orale sono presentate fin

dai pri mi capitoli, senzaranamaticdender e | a fin:
Infine, ritroviamo il manuale dSchulz. E doveroso premettere come per il suo

utilizzo sia necessaria la conoscenza approfondita della lingua inglese, dal momento

che il manuale  in inglese. E s s tudios i pres
sia dell darabo scritto che dell darabo par
solida base per comunicare efficacemente con nativi appartenenti alle diverse varieta

col | 04 irmaadale &completo di supporto multimediale nonché di soiuai

numMerosi esercizi proposti.

Il graficocheseguee statoelaborataa partiredal totaledegliintervistati. Comesi puo

notare,ad una prima occhiatasembrache le percentualitendandoversoun 6 al t a

percezionali quantoessiritengancadeguati libri di testo.

Pensi che i libri siano adeguati per I'apprendimento
(Tot intervistati)?

41%

32%

mle2s3 m4eb5

Se, tuttavia, andiamo ad analizzare le percentuali distinte per singola universita

otterremo un grafico molto diverso:

7 EckehardSchulzGuntherKrahlet al., operacitata, postfazione.
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Pensi che i libri siano adeguati per I'apprendimento
(normalizzato per universita)?

80%
70%
60%
50%
40%

30%

20%

o I O I I o
0% u

Bari Bologna Milano Napoli Palermo  Pescara Roma Torino Venezia

mle2mn3 m4eb

Piu della meta delle universita analizzate presentano un indice di gradimento nei
confronti dei libriditestonos uper i or e al 3. I n questoul ti
20 e 3 presentano approssimativamente gl
student.ii di chiarano che i Il i bri di testo
questo dato e di gran lunga haopiu accentuato rispetto al grafico precedente (75%

Bologna, 67% Pescara e 60% Torin@ercando di analizzare piu nel dettaglio,

tuttavia, come mai una buona parte degli studenti abbia dichiarato i libri inadatti, &

stata elaborato il successivo grafig partire dal campione di 102 studenti che hanno

di chiarato di ritenere | I i bri al massi mo
60% Se hai risposto da a 3, perché non li ritieni adeguati?
50%
40%
30%
20%
10% I
- | ]
Assenza di
Vocabolar| str_utture Assenza diAssenza di Regole _P_resen;a_
o mirate a . Assenza ddi esercizi
. o tabelledi CD (o non . Nessuna
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Come si evince, piu della meta degli studenti ha ritenuto inadeguati i libri adottati per

fassenza di sstvri U tutpyrae emil rbaatsegpea t o del | a ¢
seguire, ritroviamo ben il 45% di ATroppo
in modo <chiaroo. La statistica si pu, am,j

singola universita:

Se hai risposto daa 3, perché non li ritieni adeguati
(normalizzato per universita)?

100%
80%

60%

40%
! [ II I
0%

Bari Bologna Milano Napoli Palermo  Pescara Roma Torino Venezia

H Troppo teoricoli
m Assenza di strutture mirate a sviluppare l'aspetto della conversazione

Regole non spiegate in modo chiaro

Dai dati analizzati si pud notare come, eccezion fatta per le universita di Bologna,

Torino e, in misura minore, Pescara, almeno la meta degli intervistati per ciascuna

uni versit?’ | ament i | 6assenza di struttul
conversaione nei propri libri di testo. E un dato molto significativo: la maggior parte

degli studenti che ritengano i propri libri di testo inadeguati, lo fa proprio perché non

Vi ritrova strutture comunicative adatte
S mil ar ment e, i ATroppo teoricoo, eccezi
presenta con unbéoccorrenza di al meno uno

del 60% in talune universita. E evidente come ci sia uno stretto legame tra capacita di
comunicare, praticita e percezione di adeguatezza da parte degli studenti. Studenti che

non riescano a trovare wunodoapplicazione pr
proprio approccio troppo teorico e poco comunicativo percepiscono i propri libri di

tesb come inadeguati. Un simile dato resta comunque in linea con la maggior parte

degli approcci attualmente adottati, certamente poco comunicativi. Questi sono

indubbiamente insufficienti per rendere lo studio completo e, pertanto, da integrare
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